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No contexto da pandemia da COVID-19, o encerramento escolar prolongado desafiou
ainda mais a frequéncia escolar, com 6,9 milhdes de alunos a serem afectados nas
escolas primérias. Em muitos casos, a perspectiva de nao retorno a escola tem surgido
(UNICEF 2021a). Embora a incapacidade das escolas para se adaptarem ao ensino
a distancia e 0 acesso limitado aos canais de informagdo tenham colocado barreiras
significativas a continuacdo da aprendizagem, os factores socioecondmicos também
tém estado por detrds deste risco, incluindo a necessidade de gerar rendimentos
(UNICEF 2020b), o aumento das responsabilidades domésticas e de cuidar das
criangas, o casamento precoce e forcado e/ou a gravidez indesejada (UNESCO 2020).

Contra este cendrio e na sequéncia do pedido e indicagoes do Ministério da Educagao
e Desenvolvimento Humano (MINEDH), o Estudo Qualitativo oferece uma visao dos
aspectos criticos que dificultam as motivacbes e a capacidade das criancas para
frequentarem a escola, incluindo factores agravantes da COVID-19.

Este relatério apresenta os resultados do trabalho de campo qualitativo realizado em
seis escolas das regides Norte, Centro e Sul de Mocambique. Os resultados do Estudo
Qualitativo também nascem das proprias vozes e perspectivas das criancas. Ao fazé-
lo, o Estudo Qualitativo, através das narrativas, imagens e ilustracdes, contribui para o
crescente corpo de literatura que posiciona as criangas como agentes sociais validos
nas suas comunidades.

O estudo aborda as seguintes questdes principais de investigacdo que também
orientaram e informaram a concepcao dos instrumentos de investigacao:

1. Quais sao as opinides e percepcoes dos diferentes intervenientes sobre as
causas e os factores complexos da progressao escolar e/ou abandono escolar?
Sao diferentes para rapazes e raparigas?

2. E como, se é gue isso mudou no contexto da COVID-19, em comparagao
com a situagao anterior?

3. Quais sao as aprendizagens, emergentes das aspiracdes das criancas, e das
opinides de diferentes agentes sobre as causas do abandono escolar, que podem
informar recomendacgoes para melhorar a qualidade da educacédo e a frequéncia
escolar no contexto pés-COVID-19?

Foi utilizada uma amostragem orientada, baseada no inquérito da ALDE de 2018, para a
seleccéo dos locais de trabalho de campo nas trés regides de Mocambigue, enguanto
a abordagem de triangulacdo para a seleccdo dos métodos de recolha de dados
informou o estudo para garantir a riqueza e profundidade da informagdo. Como tal,
o estudo utilizou discussdes em grupos de foco (FGD), entrevistas semiestruturadas
e aprofundadas para a recolha de dados com diferentes conjuntos de inquiridos.
Além disso, os investigadores foram formados em métodos de pesquisa participativa
inspirados na Photovoice, onde as criangas foram convidadas a produzir desenhos para
representar os seus pontos de vista e opinides quando pensavam em respostas a
perguntas sobre a sua escola ou 0s seus sonhos para o futuro.

A andlise tematica do material de trabalho de campo nas seis escolas permitiu o
surgimento de sete (7) temas principais interligados. Estes temas emergiram dos relatos
dos inquiridos e especialmente das narrativas das criangas e incluidos neste relatério,
uma vez que apoiam fortemente algumas das principais conclusdes quantitativas do
estudo longitudinal da ALDE, contribuindo assim para fornecer orientacoes solidas
para recomendacdes politicas fundamentadas nas necessidades e experiéncias das
criangas e das suas familias.

Os primeiros trés Temas estédo estreitamente ligados ao ambiente escolar e oferecem
profundidade aos resultados quantitativos da ALDE. Ao fazé-lo, justificam ainda mais
e ajudam a matizar as recomendacgdes para o sector da educacdo. Os trés Temas
seguintes sugerem uma interseccado mais forte entre multiplos factores ao nivel
escolar, familiar e comunitario que contribuem conjuntamente para o abandono escolar
dos rapazes, e especialmente das raparigas. Finalmente, o Ultimo Tema, que surge dos
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desenhos das criangas e das trocas verbais durante os FGD, capta os sonhos e o lugar
da escola nas aspiracoes das criancas, apesar de as suas rotinas serem cercadas por
dificuldades.

Tema 1. “Para que o aluno esteja na escola, o professor deve estar la primeiro". O
absentismo do professor e a motivacao dos alunos.

Tema 2. “Precisamos de mais professoras nas escolas’. Modelos femininos e
aspiracoes de aprendizagem das raparigas.

Tema 3. “Quero ser policia para bater nas pessoas". Castigo fisico no ambiente escolar
e a normalizacéo de comportamentos violentos.

Tema 4. "Estudar, e depois o qué?" Desfasamento entre a educacéo e as oportunidades
de subsisténcia.

Tema 5. "A rapariga estéd pronta para receber o seu marido". Ritos de iniciacéo, a
adolescéncia perdida e o abandono escolar.

Tema 6. "As criancas devem voltar para a escola’. Exposicao a choques e impactos na
educacao.

Tema 7. “"Nenhum sonho além da realidade". A Educacéo nas aspiracoes das criancas
para o seu futuro.

Os resultados qualitativos reforcam as recomendacdes feitas em rondas anteriores
de Estudos quantitativos da ALDE - como a importéancia de criar um ambiente escolar
seguro - a0 mesmo tempo gue fornecem recomendacdes mais especificas com base
nesta investigagdo. Com base nestes resultados, e no seguimento da anélise tematica,
sugere-se uma série de direccoes para o enfoque politico a fim de apoiar e dar mais
forga as recomendacdes anteriores baseadas nos estudos da ALDE. Algumas delas
(mais detalhadas no relatério) estéo relacionadas com:

> O ambiente escolar, e especialmente os professores, influenciam a motivacao
dos alunos para a educacao;

> A presenca de modelos educacionais femininos que podem ser um factor
promissor e poderoso para as raparigas no esforco de corrigir as persistentes
disparidades de género na educacéo;

> Uma abordagem pedagdgica que promove a participacao activa do aluno nas
aulas e presta atengao ao desenvolvimento mais holistico da crianca;

> Assegurar um ambiente de aprendizagem onde todos os alunos, incluindo
criangas com deficiéncias, se sintam bem-vindos, e seguros, incluindo de formas
normalizadas de violéncia, tais como castigos corporais usados como métodos de
ensino e/ou castigo;

> O desenvolvimento de programas de competéncias para a vida e colaboragao
entre sectores para abordar diferentes tipos de aprendizagem e competéncias
socioemocionais e ter uma maior correspondéncia com as possibilidades de
emprego;

> Aumentar a sensibilizacdo sobre o casamento infantil nas comunidades e
escolas primérias para sensibilizar os pais, professores, estudantes e raparigas
em particular, para os seus direitos fundamentais e para as implicacbes dos
casamentos prematuros e das gravidezes precoces;

> Deve haver um esforco concertado para assegurar que as escolas, comunidades
e familias apoiam todas as criangas, e as raparigas em particular, a regressar a
escola apds o desastre e/ou outros chogues negativos, tais como a pandemia da
COvID-19.



INTRODUCAO



FACTORES DA DESISTENCIA ESCOLAR NO ENSINO PRIMARIO EM MOCAMBIQUE

O Objectivo de Desenvolvimento Sustentavel 4 (ODS) é um apelo global para garantir
que até 2030 o acesso a uma educacao inclusiva e equitativa de qualidade é concedido
a todos os rapazes e raparigas, especialmente os mais vulneraveis. Em Mocambique,
os planos e estratégias nacionais de desenvolvimento, alinhados com os ODS,
consideram a educacdo como um direito fundamental de cada cidadao e reconhecem
a sua centralidade nos esforgcos de desenvolvimento socioeconémico (Estratégia
Nacional de Desenvolvimento 2015-35).

No entanto, embora se tenha testemunhado progressos significativos nos ultimos
quinze anos, especialmente no que diz respeito ao aumento das matriculas nas
escolas primarias, o sistema de educacdo em Mocambigue ainda enfrenta muitos
desafios (UNICEF 2014). Dados recentes apresentam numeros alarmantes, com
apenas 30,6% da populagédo (entre os 5-65+) a completar o ciclo completo da Escola
Priméria. Além disso, se menos de metade da populagdo termina o ensino primario
nos centros urbanos (48,3%), estes nimeros séo ainda mais baixos nas zonas rurais,
onde menos de 20% (18,9%) chega ao fim deste nivel de ensino (INE, 2021). Enquanto
as provas retratam um quadro sombrio para ambos 0S Sexos, as raparigas sao as
mais excluidas. Apenas 70,4% das raparigas estéo inscritas na 1° classe (MINEDH,
2021: 28). Além disso, mais de metade das raparigas desistem até a quinta classe, e
apenas 11% continuam a estudar no nivel secundério. A invisibilidade daqueles que
prosseguem os seus estudos para o nivel superior € desanimadora, pois as raparigas
representam apenas 1% (UNESCO / MINEDH, 2019) '. A consideravel disparidade de
género também se reflecte nos dados recentemente divulgados sobre os niveis de
analfabetismo no pais, publicados pelo Instituto Nacional de Estatistica (INE) através
do seu ultimo Inquérito ao Orgcamento Familiar - IOF 2019/20. O inquérito indica que a
taxa de analfabetismo para as mulheres é de 51% em comparacao com 274% para 0s
homens ?, com percentagens ainda mais elevadas de mulheres e raparigas analfabetas
nas zonas rurais (65,5%) (INE, 2021).

Os factores de risco para 0 abandono escolar sdo numerosos e entrecruzam-se. A
probabilidade de uma crianca abandonar a escola aumenta a medida que os factores
de risco acumulam (Christle, Jolivette, e Michael, 2007). Os factores do abandono
escolar podem incluir o rendimento familiar, a distancia da escola do local de residéncia,
o assédio e abuso na escola, a gravidez precoce e o casamento prematuro, a falta
de instalagdes sanitérias nas escolas sensiveis ao género, a falta de qualificacao e /
ou experiéncia adequada dos professores associada ao seu elevado absentismo,
bem como o facto de as escolas nao abordarem as necessidades das criancas com
deficiéncia e / ou as necessidades educacionais especiais (Heltberg, Simler e Tarp, 2003;
Jarousse et al., 2009; Nivagara et al, 2016; Van der Berg et al., 2017, Mambo, 2019).
Mais especificamente, ao analisar as trés principais razoes para o abandono escolar em
Mocambique, o inquérito IOF 2020 identificou, respectivamente, ‘nenhuma utilidade
para a educacéo / falta de motivacao" (27%), "casamento” (20,8%) e "custo elevado"
(19%) (/bid, 88). As provincias da regido Centro, como a Zambézia (33%), e a regido
Norte, como Nampula (24.3%), reportaram percentagens mais elevadas relativas ao
casamento como um dos principais motivos ° (INE, 2021).

No contexto da pandemia COVID-19, o encerramento prolongado das escolas ameacou
ainda mais a frequéncia escolar, com 6,9 milhdes de alunos a serem afectados nas
escolas primérias. Em muitos casos, a perspectiva do abandono escolar é iminente
(UNICEF, 2021a). Embora a incapacidade das escolas para se adaptarem ao ensino
a distancia e 0 acesso limitado aos canais de informacao (Internet, radio, televisao)
tenha colocado importantes obstaculos a continuacdo da educacao, existem factores
socioecondmicos que também estao por detrds deste risco, incluindo a necessidade
da geragdo de rendimentos (UNICEF 2020b), o aumento das responsabilidades

T As disparidades de género, em detrimento das raparigas, sdo também predominantes em relagéo as criangas e jovens
que nao frequentam a escola; de facto, em Mogambique, as raparigas representam 60% das criangas que nao frequentam
a escola primaria, 54% dos adolescentes no primeiro ciclo do ensino secundério e 53% dos adolescentes e jovens no Ultimo
ciclo do ensino secundéario (UNESCO / MINEDH, 2019).

2a populacéo incluida é de 15 a 60+ anos de idade que nao Ié nem escreve em nenhuma lingua.

3 0s dados desagregados por sexo teriam fornecido mais detalhes.

— APENAS
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ALDE E A PRIMEIRA
AVALIACAO

representativa e continua a
nivel nacional do abandono
escolar realizada antes

e depois da pandemia
COVID-19

domeésticas e de cuidar dos filhos, o casamento precoce e forcado e / ou a gravidez ndo
intencional (UNESCO, 2020).

Neste cenario, e na sequéncia do pedido e das indicacdes do Ministério da Educacao e
Desenvolvimento Humano (MINEDH), a Avaliacao Longitudinal do Abandono Escolarem
Mogambique (ALDE) é a primeira avaliacao representativa e continua a nivel nacional do
abandono escolar realizada antes e depois da pandemia COVID-19. O trabalho comecou
em 2018, depois da implementacao de projectos-piloto na provincia da Zambézia em
2017 com a intencao de reforcar a resposta politica no apoio sistematico a aprendizagem
das criancas e a retengao escolar no ensino primario, e de informar o planeamento e a
gestao institucional do sector da educacao. Adoptando uma concepcao explicativa do
meétodo misto (Creswell, 2003), a avaliacao longitudinal foi inicialmente planeada para
incluir duas componentes: as pesquisas Quantitativas representativas a nivel nacional
(realizadas em 2018, 2019 e 2021) e o Estudo Qualitativo (previsto para 2020, mas
realizado em 2021 devido as restricbes ocasionadas pela COVID-19). Para responder a
necessidade subita de dados em tempo real sobre a aprendizagem das criancas durante
a pandemia COVID-19, foi acrescentado um inquérito telefénico répido’, RapidlLearn
(UNICEF, 2021a), a avaliagdo pouco depois do inicio da pandemia COVID-19 (Figura 1).

FIGURA 1. COMPONENTES DO ESTUDO LONGITUDINAL ALDE

2018

Pesquisa

Ao contrario das outras
componentes da ALDE,
os resultados do Estudo
Qualitativo tambhém sao
FRUTO DAVOZ E DAS
PERSPECTIVAS DAS
CRIANCAS

2019

Pesquisa

2020
RapidLearn

2021

Estudo Qualitativo
+ Pesquisa

O Inguérito RapidLearn revelou graves perturbacdes na aprendizagem escolar durante
o encerramento das escolas, com implicagdes potencialmente mais importantes para
as raparigas, e deficiéncias estruturais e sistémicas no ambiente escolar (UNICEF,
2021a). Também chamou atencdo para a relevancia dos choques em padroes mais
estabelecidos, a0 mesmo tempo gue apontou para a necessidade de investigar os
factores de abandono escolar que surgiram, ou foram agravados, durante a pandemia
COvID-19.

Assim, consciente da conversa em curso entre as componentes da ALDE, o Estudo
Qualitativo visa fornecer mais detalhe aos dados quantitativos, oferecendo uma viséo
dos aspectos criticos que dificultam a motivacdo das criancas e a sua capacidade
de frequentar a escola, incluindo os factores complementares relacionados com a
pandemia COVID-19. Este relatério apresenta os resultados do trabalho de campo
qualitativo realizado em seis escolas nas regides Norte, Centro e Sul de Mogambique.
Ao contrério das outras componentes da ALDE, os resultados do Estudo Qualitativo
também séo fruto da voz e das perspectivas das criancas, cientes de que "as criancas
provavelmente sabem mais sobre [...] as escolas que criamos, tendo-as a elas [criancas]
e as suas necessidades em mente" (Delgado e Muller, 2005). O estudo € orientado
pelo principio do reconhecimento dos direitos da crianca como pessoa com direito de
expressao e de ser ouvida no contexto de uma pesquisa ética bem planeada, e sobre

1 Com base na amostra de 2019 da ALDE, o inquérito RapidLearn usou uma subamostra de 2.289 pais com numeros de
telefone disponiveis. Também foram entrevistados os directores das escolas e as autoridades distritais.

12
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0s processos de decisdo em torno de assuntos que lhes dizem respeito (Graham et al.,
2013). Ao fazé-lo, o Estudo Qualitativo, através das narrativas, imagens e ilustracoes,
contribui para a crescente quantidade de material publicado que posiciona as criancas
como agentes sociais validos nas suas comunidades. Além disso, também reconhece
o Artigo 12 da Convencao sobre os Direitos da Crianga (1989), que reconhece a crianca
como cidaddo e aprendiz activo, sendo a sua opinido essencial para formagao das
perspectivas dos esforgos politicos.






2
METODOLOGIA
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— 2.1 DIALOGO E PROCESSO ITERATIVO ENTRE
AS COMPONENTES DA ALDE

O que define e distingue a metodologia adoptada para a ALDE é o didlogo constante e
0 processo iterativo entre as suas componentes. Isto permitiu que as diferentes rondas
de recolha e a anélise de dados se complementassem e informassem mutuamente,
sugerindo o enquadramento das perguntas ou amostragens, explicando melhor os
resultados e / ou sugerindo novas vias de pesquisa. Como tal, as primeiras rondas de
sondagens, por exemplo, poderiam contribuir para a concepgao do estudo RapidlLearn
e o Estudo Qualitativo, deixando também margem para ajustar a(s) proximal(s) ronda(s)
quantitativa(s) com base nos resultados do inquérito telefénico e / ou nos resultados
qualitativos preliminares. Da mesma forma, a componente qualitativa flui do modelo
explicativo do método misto sequencial do estudo, uma vez que procura fornecer
informacéo detalhada para revelar tendéncias e reforcar os resultados quantitativos.

A abordagem socioecolégica do desenvolvimento, adaptada do Modelo de
Bronfenbrenner (1979), orientou a recolha e anélise de dados em toda a ALDE, facilitando
ainda mais a conversa entre as diferentes componentes. Baseando-se no entendimento
de que os factores de progressdo escolar, absentismo e abandono escolar sdo
multiplos, complexos e desenvolvem-se em diferentes ambientes ou dominios sociais
e econémicos, o quadro analitico! centra-se nas caracteristicas individuais (por exemplo,
sexo, idade, pertenca); agregado familiar (por exemplo, condicao, recursos, relacoes
interpessoais); caracteristicas / praticas da escola / sala de aula (por exemplo, conselhos
escolares; experiéncia dos professores); e no ambiente comunitério favoravel. Em
cada nivel de ecossistemas interligados, existem factores determinantes para o (des)
envolvimento da crianca com a educacao e 0s seus resultados educacionais, tais como
0 absentismo e / ou o abandono escolar (Figura 2).

FIGURA 2. QUADRO ANALITICO PARA O ESTUDO LONGITUDINAL DA ALDE

IMPACTO. Aproveitamento do aluno (ex.: leitura e escrita)

RESULTADOS

Presenca irregular Progressao Desisténcia
e absentismo Desempenho escolar

Factores relativos a CRIANCA: 15

Idade, género, saude, lingua falada em casa, etc. &3

c3

2o

- o o

Factores relativos a FAMILIA: 2

Estatuto socioeconémico (SES), deveres de casa, aspiragées dos pais, distancia da escola, etc. =

Factores relativos a ESCOLA:
Qualidade de ensino, incluséo, recursos materiais, gestao escolar.

Oferta da
educacao

Factores relativos a COMUNIDADE:
Acesso a infraestruturas e servigos, normas sociais e cultura.

A recolha de dados para o Estudo Qualitativo foi realizada nos quatro dominios onde
os inquiridos foram entrevistados. Também permitiu registar factores individuais
e estruturais que se entrecruzam a medida que moldam as fases cruciais da vida,
influenciando o percurso escolar. Por fim, ao registar as mudancas de papéis,
responsabilidades e expectativas sociais das raparigas e dos rapazes enquanto navegam

1 Enquanto a Figura 2 apresenta uma visao geral, a "Avaliacdo Longitudinal do Abandono Escolar": Resultados da Ronda de
2018 sobre a Frequéncia e o Nivel de Educacao das Criancas do Ensino Primério em Mogambique" oferece uma discussao
mais detalhada sobre o quadro conceptual adoptado (UNICEF, 2021b).
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pelas fases da vida da infancia e da adolescéncia, a andlise estabelece a base para
reforcar a integracdo da evidéncia de género nas intervengoes politicas e programaticas
sobre a educacao.

— 2.2 PERGUNTAS DE PESQUISA

A ocorréncia inesperada do Estudo Qualitativo no contexto da pandemia COVID-19
exigiu uma reconsideracao parcial das Perguntas de Pesquisa que foram inicialmente
concebidas para procurar respostas mais profundas ao ‘porqué" e ‘como' das
tendéncias previamente identificadas (por exemplo, na Pesquisa de 2018). Sem
perder a légica e o objectivo original do estudo, foram examinadas as Perguntas de
Pesquisa para assegurar o registo das mudangas repentinas nas rotinas e experiéncias
dos agregados familiares e das escolas que possam ter tido impacto nas percepgoes,
aspiracoes e decisdes das criangas e dos cuidadores em torno da educacao. Por
exemplo, o Inquérito RapidLearn (UNICEF, 2021a) assinalou graves perturbagoes na
aprendizagem, implicacbes potencialmente mais importantes para as raparigas,
deficiéncias estruturais e sistémicas do ambiente escolar, e chogues socioecondmicos
para as criancas e seus agregados familiares. Com base nessas constatagoes, o Estudo
Qualitativo visa consolidar esses resultados através de provas recolhidas através de
entrevistas e grupos de foco com diferentes intervenientes, incluindo criangas.

Neste ponto, o estudo quis abordar as seguintes Perguntas principais de Pesquisa, que
também orientar e informar a concepgédo dos instrumentos de pesquisa:

> Quais sdo as opinides e percepcdes dos diferentes intervenientes sobre as
causas e os factores complexos da progressao escolar e / ou abandono escolar?
Sao diferentes para rapazes e raparigas?

> E como, se efectivamente, é que isso mudou no contexto da pandemia COVID-19,
em comparagdo com a situacédo anterior? Por exemplo, a COVID-19 reforcou (isto &,
casamento precoce, trabalho informal) ou suprimiu (isto é, motivacdo das criancas
para a ir a escola, prioridades dos pais em relagdo a educacao) determinadas
circunstancias? E as oportunidades de reingresso na escola séo diferentes para
rapazes e raparigas?

> Quais sdo o0s ensinamentos que surgem das aspiracoes das criangas e das
opinides dos diferentes intervenientes sobre os motivos para o0 abandono escolar
que podem informar recomendagdes para melhorar a qualidade da educacao e a
frequéncia escolar no contexto pds-COVID-197

— 2.3 LOCAIS DE PESQUISA

Foi utilizada uma amostra intencional para a seleccao dos locais de trabalho de campo.
Com base na pesquisa de 2018, a amostra intencional utilizou a lista de escolas da
pesquisa para seleccionar seis casos diversos (Patton, 2002; Bernard, 2002), que
constituiram os pontos de acesso para a pesquisa no terreno. A identificagdo das
escolas e comunidades em cada regido foi feita pelos coordenadores regionais
envolvidos nas pesquisas quantitativas em 2018 e 2019. Os mesmos Coordenadores
dirigiram as equipas do Estudo Qualitativo.

O cendrio do estudo abrange as trés regides de Mocambique, Sul, Centro e Norte, tendo
sido seleccionadas duas escolas em cada regiao. A pesquisa realizada em 2018 para este
estudo confirmou os resultados de pesquisas existentes que expdem uma disparidade
regional entre as regides Sul, Centro e Norte no que diz respeito a frequéncia e ao
nivel de escolaridade (UNICEF, 2021b). A amostra qualitativa da localizacao foi também
distribuida regionalmente para uma determinacdo complementar da disparidade € para
fornecer uma imagem mais diferenciada das experiéncias dentro das regioes.

Usando uma abordagem de amostragem de contraste (Patton, 2002; Overton e Van
Diermen, 2014), o quadro de amostragem e os resultados das pesquisas da ALDE de
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2018 e 2019 ajudaram a identificar casos distintos. Assim, foram incluidas na amostra
escolas com maiores e menores taxas de frequéncia e de abandono escolar. Os
critérios adicionais considerados incluiram as caracteristicas rurais e semiurbanas dos
contextos, a proximidade de uma fronteira, os eventos ambientais frequentes e / ou
intensos (por exemplo, cheias), e infra-estruturas escolares. Os locais seleccionados
onde as escolas estavam localizadas sao visiveis no mapa da Figura 3, enquanto as
caracteristicas distintas da amostra relativas aos niveis de absentismo e abandono
escolar em cada escola seleccionada’, sao apresentadas na Tabela 1 abaixo.

TABELA 1 LOCAIS DE PESQUISA

Regiao Norte Centro Sul

Provincia/ Niassa Nampula Sofala Zambézia Maputo P Gaza

Distrito Mecanhelas ‘Angoche Buzi Mocuba Moamba Limpopo

Escola EPC EP EPC EPC EP EPC
CHAMBA NAMUALI MADA MEBUDANA MALENGANE CHICONELA

Absentismo 2018 1.1% 374% 9.9% 276% 0.0% 6.6%

Abandono 2019 14.6% 478% 6.7% 22.0% 2.6% 3.3%

Nr. alunos 617 320 339 1,036 112 1,173

Prof. Masculinos b 3 4 4 3 3

Prof. Femininas 0 0 1 2 4 14

—— 2.4 ENTREVISTADOS E INSTRUMENTOS
DE PESQUISA (IP)

A abordagem de triangulacao para seleccionar os métodos de recolha de dados garantiu
a riqueza e o detalhe das informacdes do estudo (Bryman, 2012; Caillaud e Flick,
2017). Dados recolhidos de diferentes fontes complementaram-se para desenvolver
e solidificar a compreenséo de uma determinada érea de interesse, e para evidenciar
um quadro mais abrangente das experiéncias recentes da educagao primaria em
Mocambique. Foram desenvolvidos Instrumentos de Pesquisa (IP) para responder
as perguntas de pesquisa identificadas, e foram construidos em torno dos quatro
dominios e da sua interaccao. Para assegurar a validade e relevancia dos instrumentos
no contexto mogambicano e para as questdes em investigagdo, estes foram
validados durante dois seminérios realizados com as partes interessadas e parceiros
governamentais, incluindo o Ministério da Educacao e Desenvolvimento Humano
(MINEDH) e o UNICEF. As contribuicdes recolhidas durante os dois semindrios foram
integradas na concepcao final dos Instrumentos de Pesquisa e testadas através de um
exercicio piloto antes da sua implementacao no terreno. As entrevistas e as discussoes
em grupo de foco (DGF) foram realizadas predominantemente na lingua portuguesa.
Cada equipa de pesquisa incluia um Assistente de Pesquisa que sabia falar a lingua
local especifica. As entrevistas com os cuidadores e as DGF com criangas foram
frequentemente iniciadas com saudacdes e introducdes na lingua local especifica para
criar um ambiente mais acolhedor e assegurar a comunicacdo clara do objectivo do
estudo. Na Regido Norte, particularmente em Angoche, os entrevistadores utilizaram a
lingua local, especialmente com os cuidadores que preferem o uso da lingua local, ao
invés do portugués, para se expressarem.

TEm 1983, o ensino priméario em Mogambique foi dividido em ensino primério de primeiro e segundo grau (EP1 e EP2). O
EP1 cobre as classes da 1° a 5° classe, e o EP2 cobre as duas classes restantes, a 6° e 7° classe.
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As diferentes categorias de entrevistados que participaram nesta pesquisa e
os Instrumentos de Pesquisa (IP) utilizados durante o trabalho de campo estdo
representados na Figura 4 e discutidos em mais detalhe a seguir.

CRIANCAS - DISCUSSOES EM GRUPO DE FOCO (DGF)

Com base nos dados das pesquisas de 2018 e 2019, nas quais os dados sobre a
educacéo das criangas foram fornecidos pelos pais / cuidadores, a equipa de pesquisa
seleccionou doze (12) casos de criangas' em cada escola como fontes primarias
de conhecimento sobre o dominio crianca - escola e sobre os passos graduais que
levaram a situagdo actual dentro / fora da escola. Como a Pesquisa da ALDE de
2018 (UNICEF, 2021b) identificou o género das criangas como tendo uma influéncia
significativa no absentismo, a amostra qualitativa inclui uma representacao igual de
rapazes e raparigas para melhor captar as razoes por detras das diferengas de género.
Os resultados quantitativos da ALDE também indicaram que o absentismo aumenta
com a idade, atingindo um pico entre os 11 e 13 anos de idade, especialmente para
as raparigas. Para melhor captar essa realidade e permitir uma compreensdo mais
especifica dos factores do absentismo e eventual abandono escolar nessa idade, bem
como a possibilidade de reingresso diferenciada por género, o Estudo Qualitativo obteve
uma amostra em excesso para 0s entrevistados com idades entre os 11/12+ anos?

FIGURA 4. ENTREVISTADOS E INSTRUMENTOS DE PESQUISA (IP)

Klls

Entrevistas
aprofundadas

- Directores
Distritaus (6)
- Directores
de Escola (6)
- Lideres
Comunitarios
(6)

Pais / cuidadores
(72)
DGF &
meétodos

DGF visuais

Criancas

- amostra intencional
- 74 total

-~ distribuicao

instrumentos \Es
€ pesquisa

- Professores
(7 + 2 entrevistas)
- Conselho Escolar

1 Foi eventualmente incluido na amostra 74 criancas. Duas criancas que migraram do seu local de origem foram inicialmente
substituidas mas, mais tarde, durante o trabalho de campo, as pesquisadoras conseguiram encontra-las e entrevista-las nos

seus locais actuais (Sabie e Maputo, respectivamente).

2 para além do género e da idade, e dado que a pesquisa foi concebida para captar um leque de experiéncias, os alunos fo-
ram propositadamente seleccionados a partir da amostra mais ampla da ALDE com foco em casos divergentes. Alguns dos
critérios de contraste incluidos para a seleccao foram a taxa de assiduidade versus assiduidade irregular / pobre, presenca
na escola no dia do inquérito de 2018 versus auséncia, estar no rumo certo versus casos de desisténcia, auséncia de re-
clamacoes sobre seguranca na escola versus casos de relacionamento problematico professor - crianga.
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Foto 1. DGF de Raparigas,
Norte, 2021

Foram usadas DGF para envolver as criangas no Estudo Qualitativo. A pesquisa
destacou o potencial das DGF como um ambiente menos hostil, onde as criancas se
podem sentir mais a vontade em conversa com oS seus pares. Foram organizadas
duas DGF em cada local. Os grupos foram separados por género (rapazes e raparigas),
e cada DGF foi formada para incluir seis participantes. No entanto, como a privacidade
e a confidencialidade dos rapazes e das raparigas eram primordiais para a pesquisa, e
especificamente para o processo de recolha de dados, foram organizadas entrevistas
individuais quando e se 0s entrevistados ndo se sentissem a vontade para responder
a perguntas em grupo ou nao cumprissem com o hordrio das DGF (4 casos), ou se
as criangas tivessem migrado para um local diferente mas ainda de facil acesso para
as pesquisadoras (2 casos). As pesquisadoras também prestaram atencdo especial
para possibilitar que as criancas menos confiantes exprimissem a sua opiniao. Para
o efeito, foi concedido tempo suficiente antes e durante as DGF para criar confianca
com os jovens entrevistados. Também foram realizadas actividades de quebra-gelo
(por exemplo, rimas, jogos de nomes) durante a primeira parte da conversa para
que as criancas se sentissem mais a vontade. As DGF permitiram que as criancas
usassem as suas proprias palavras e meios de expressdo num ambiente descontraido
e com pesquisadoras que receberam formagao sobre como criar uma relacdo com as
criancas. Mais especificamente, as pesquisadoras foram formadas em métodos de
pesquisa participativa inspirados no Photovoice. As criangas foram convidadas a criar
desenhos representando os seus pontos de vista € opinides ao pensar em respostas
a perguntas sobre a sua escola ou sonhos para o futuro. Os estudos sugerem que
as criangas tendem a falar mais livremente quando sao autorizadas a desenhar antes
ou durante uma conversa. Da-lhes mais oportunidade de expressarem 0s seus
pensamentos, ideias e desejos, facilitando e desencadeando a discussao (Colonna,
2020). Subsequentemente, as criancas explicaram individualmente as suas imagens
as pesquisadoras. As criancas foram encorajadas a incluir uma breve descricdo escrita
do desenho, com a explicacdo do desenho nas suas proprias palavras, ou a fornecer
mais detalhes sobre o desenho em conversa com uma das pesquisadoras' (Harris e
Manatakis, 2013).

1 Quando os entrevistados ndo se sentiam confortaveis com o desenho como meio de expressao, a escolha foi deixada
em aberto e eles podiam participar livremente na discussao em grupo ou responder a perguntas se fossem entrevistados
individualmente.
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DIRECTORES DISTRITAIS, DIRECTORES DE ESCOLAS E LIDERES COMUNITARIOS
- ENTREVISTAS COM INFORMANTES CHAVE (KiI)

Foram realizadas entrevistas individuais semiestruturadas em cada um dos seis
locais com Informantes Chave (Kl). Estas incluiram: governo local a nivel distrital,
Directores Distritais (DD) - (total de 6 entrevistas), Directores das Escolas (DE) (total
de 6 entrevistas), e Lideres Comunitarios (LC) (total de 6 entrevistas). O objectivo
das Entrevistas com Informantes Chave (Kll) era contextualizar o dilema do abandono
escolar no ensino primario e explorar, através dos pontos de vista dos DD e DE, a
medida em que o governo local e a escola estdo conscientes e / ou empenhados na
questéo. Este método foi também decisivo para apresentar opinides sobre as lacunas
na implementagdo de politicas. As entrevistas com os LC, por outro lado, visaram
captar as crencgas e atitudes da comunidade em relacdo a educacao, percepcoes
dos beneficios e desvantagens da educacdo e escolaridade, normas de género e
expectativas socioculturais relacionadas com os rapazes e as raparigas, e perspectivas
sobre 0 sucesso escolar apds o casamento e pds-parto.

PAIS / CUIDADORES - ENTREVISTAS APROFUNDADAS

Os acontecimentos, pontos de viragem e processos através dos quais um individuo se
torna o que €, séo essenciais para uma compreensao completa das histérias de vida
(Chamberlayne, Bornat, e Vengraf 2000). Além disso, as entrevistas abrangentes com
os pais e / ou cuidadores seleccionados (para um total de 72 entrevistas') forneceram
antecedentes valiosos e uma textura social a pesquisa.

Foto 2. Entrevista com LC,
Chamba Norte 2021

O método da histdria de vida permitiu a reconstrucéo de alguns episédios, solicitando
aos entrevistados que reflectissem sobre como essas circunstancias se desenrolaram
em relagdo a uma situacao especifica. Os entrevistados podem reflectir sobre eventos
de choque (por exemplo, riscos ambientais, migracao de membros do agregado familiar,
problemas de saude, etc.) que podem ter proporcionado ou constituido barreiras a
escolarizacdo dos seus filhos. Ao mesmo tempo que permite avaliar a formacéo da
condicéo de uma crianca num sentido mais completo e rico, 0 método também realca
diferencas individuais nas experiéncias, apesar das semelhancas de contexto (Lim,
2011).

1 Em dois casos (regido Sul) o cuidador era 0 mesmo para as criangas seleccionadas, daf a diferenca em nimero entre as
criancas seleccionadas e os cuidadores entrevistados.
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Foto 3. Entrevista cuidador,
Mada, Centro, 2021

Foto 4. Entrevista cuidador,
Malengane, Sul 2021
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CONSELHOS ESCOLARES E PROFESSORES - DISCUSSOES EM GRUPO DE
FOCO (DGF)

Foram realizadas DGF em cada um dos 6 locais com membros dos Conselhos
Escolares (CE) (para um total de 6 DGF) e com os Professores de Escola (ST) (para
um total de 7 DGF)'. Como a discussao em grupo de foco depende da dindmica dos
participantes, foi evitada a inclusdo na mesma DGF de participantes desconfortaveis uns
com os outros. Em cada escola, foram organizadas DGF separadas com professores
e professoras. Foram planeados grupos de 6 professores em cada escola, no entanto,
muitas vezes, o numero total de professores era inferior ao nimero previsto. Além
disso, as professoras ndo eram empregadas em algumas das escolas. Como resultado,
as DGF incluiram todos os professores empregados e presentes em cada escola.

Foto 5. DGF com Conselho Escolar,
Centro, 2021

ANOTACOES E IMAGENS DETELEMOVEL

O Estudo Quialitativo reconhece os beneficios de manter um didrio de campo onde sao
registadas as anotacdes detalhadas das observagbes, notas das entrevistas e DGF
reflexdes, e reunides de balanco (debriefings) didrias da equipa a medida que estas
ocorrem. Tudo isto deve ser guardado para uso posterior, durante a fase de redaccao do
relatério da pesquisa. Durante a formacéo, as pesquisadoras da ALDE foram instruidas
sobre a relevancia das anotagdes, que podem assumir um papel mais determinante do
que apenas um mero dispositivo de classificacdo de dados ou lembrete. As anotagoes
permitem a reflexdo pessoal e, principalmente, se usadas em conjunto com as
fotografias, tornam-se evidéncias fundamentais que assistem a andlise. Para o Estudo
Quallitativo da ALDE, as pesquisadoras utilizaram as anotagdes e imagens tiradas com
0s seus telemdveis como instrumentos para gravar conversas e provas, apoiando e
melhorando as suas observacoes no terreno. As anotacdes também foram usadas para
captar conversas informais durante o percurso de um local para outro, ou em caso de
falha dos instrumentos de gravagao. As anotagoes também foram decisivas durante as
DGF para registar qualquer voz em falta e a dindmica do grupo relevante. Ao percorrer
o recinto da escola, antes de iniciar as entrevistas e / ou as DGF, as pesquisadoras
também incluiram descricdes detalhadas nas suas notas, acompanhadas de fotografias

1 0s professores pertencentes ao CC nao foram entrevistados na DGF com professores. Por exemplo, a EP Malengane tinha
apenas 3 professores do sexo masculino. Destes, um era membro do CC (incluir na DGF com o CC), um era Director da
Escola (Entrevista Individual) e o terceiro era Director Adjunto da mesma escola. Como resultado, apenas foi realizada uma
DGF com professores do sexo feminino em Malengane.
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DADOS
QUALITA-
TIVOS

em conjunto com 0s
resultados quantitativos
da ALDE, oferecem uma
percepcao essencial que
pode ser aplicada a um
contexto nacional mais
amplo

das salas de aula, do recinto das escolas, ou do material didactico e das suas condicoes.
As notas e imagens de campo permitiram um contexto mais detalhado, tornando-se
parte integrante da analise.

— 2.5 LIMITACOES DO ESTUDO QUALITATIVO
E BENEFICIOS DA TRIANGULACAO

Embora esta componente da ALDE apresente as limitacdes relacionadas com a natureza
do Estudo Qualitativo, incluindo a pequena dimensédo da amostra, a representatividade
limitada e a fiabilidade nas perspectivas e sentimentos dos entrevistados, a concepgao
geral do estudo longitudinal abordou esses desafios através da triangulagao da informacgao
obtida de diferentes tipologias de entrevistados e através de varios instrumentos. Além
disso, enquanto os dados qualitativos por si s ndo permitem que se fagam afirmacoes
de generalizacéo, a sua leitura, em conjunto com os resultados quantitativos da ALDE,
oferece uma percepcao essencial que pode ser aplicada a um contexto nacional mais
amplo. Assim, a utilizacdo de uma combinacéo de dados qualitativos e quantitativos
permite a ALDE assegurar que as limitagdes de um tipo de dados sejam equilibradas
pelos pontos fortes de outros, para assegurar a consisténcia dos resultados.

No entanto, o trabalho de campo qualitativo também expds as pesquisadoras a
diversos desafios. Estes inclulam o tempo limitado passado no terreno e, portanto,
as oportunidades escassas para criar a confianga necesséria entre a pesquisadora e
os entrevistados (este era um aspecto fundamental, especialmente para as DGF com
criangas); desafios logisticos relacionados, entre outros, com a distancia de alguns dos
locais; uma combinacéo de desafios relacionados com a COVID-19. As seccdes abaixo
discutem brevemente alguns destes desafios e as formas como as pesquisadoras
encontraram para os mitigar.

—— 2.6 ABORDAGEM AOS DESAFIOS DURANTE
0 TRABALHO DE CAMPO

DGF COM CRIANCAS

Embora as pesquisadoras soubesse que as suas perguntas, tom de voz e expressoes
poderiam encorajar ou inibir as criangas de contar as suas histérias, foram, ainda assim,
encontrados alguns desafios especificos durante as DGF e / ou entrevistas. Estes
incluiram, sem restricao: o equilibrio de poder - relacionado tanto com o contexto da
pesquisa como com a figura da pesquisadora; a importancia de criar uma relagdo com
0s jovens entrevistados, que era limitada pelo tempo que as pesquisadoras podiam
passar no terreno e, portanto, com as criancas seleccionadas; a natureza voluntaria do
consentimento - o consentimento informado foi adquirido através dos pais / cuidadores;
0 cansaco causado pela entrevista; a linguagem e a adnsia de expressao; e a auséncia ou
chegada tardia a entrevista / DGF.

Ser flexivel sobre o local onde as entrevistas tiveram lugar e sobre o periodo,
oferecer pausas, e ser flexivel com o uso ou ndo da actividade de desenho, foram
aspectos essenciais das estratégias de mitigacdo adoptadas pelas pesquisadoras
para acomodar diferentes necessidades e ultrapassar alguns desafios. Além disso,
como o consentimento foi dado pelos pais / cuidadores, as criancas foram informadas
verbalmente sobre a pesquisa para que pudessem compreender o processo de
pesquisa e terem a opcao de concordar ou recusar participar em qualquer fase da
DGF / entrevista. As criancas foram capacitadas permitindo-lhes decidir sobre secgdes
e modalidades da DGF - ou seja, uso ou ndo de desenhos, linguagem, e sequéncia
da entrevista. Por Ultimo, as pesquisadoras envolveram-se em actividades, tais como
cantar ou jogos de palavras, com as criancas para promover o prazer do processo e criar
uma atmosfera que aumentou a confianca e assim contribuiu para diminuir o diferencial
de poder.
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DESAFIOS LOGISTICOS

A realizacao do trabalho de campo nas zonas rurais, e muitas vezes remotas, nas trés
regides apresentou desafios logisticos relacionados com as infra-estruturas, o terreno e
o clima da zona. A logistica e os planos de campo tiveram de ser adaptados para tomar
em conta as limitacdes logisticas e a realidade das condicdes sociais € econémicas das
escolas e comunidades no terreno. As comunidades eram frequentemente dispersas,
e os agregados familiares podiam também terse mudado desde as rondas anteriores;
as pesquisadoras tinham de trabalhar com guias e motoristas locais que conheciam
a zona e o terreno, € muitas vezes tinham de confiar nos professores, lideres locais,
ou outros membros comunitdrios para localizar os agregados familiares. As condigoes
meteoroldgicas, particularmente duras em algumas zonas das regides Norte e Centro,
significaram que, por vezes, os planos tiveram de ser alterados, ou o transporte local
teve de ser improvisado para permitir a mobilidade na sequéncia de chuvas torrenciais.

Foto 6. Equipa de pesquisa a chegar
ao local do trabalho de campo,
Centro, 2021
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A
PRATICA
E AS
ACCOES

durante o trabalho de campo
foram ajustadas para garan-
tir que nao havia o risco
de contrair e propagar

a COVID-19.

Além disso, as rotinas didrias da populagdo no contexto rural de Mogambique
comegam e terminam cedo. A equipa de pesquisa no terreno teve que se adaptar a
dinédmica local, comecando a trabalhar de manha muito cedo para garantir consecucao
dos objectivos didrios. Como a maioria dos agregados familiares estava envolvida no
trabalho nas machambas' desde o amanhecer, os pais / cuidadores estavam muitas
vezes demasiado cansados e nao conseguiam comparecer a entrevista no regresso
do trabalho. Nestes casos, as pesquisadoras adaptaram-se as dindmicas e horarios
de cada agregado. Isto significava que as reunides para as entrevistas tinham de ser
adiadas, resultando na visita da equipa de pesquisa a um agregado familiar mais do
gue uma vez.

COMBINAGAO DE DESAFIOS RELACIONADOS COM A COVID-19

Em duas ocasides nas regides Centro e Norte, as equipas de pesquisa foram confundidas
pelas comunidades locais como trabalhadores da salde em campanha de vacinacao
contra a COVID-19. Isto resultou em muitas criangas e os seus agregados familiares a
fugir do local da escola com medo de serem vacinadas — mal entendidos locais sobre
o perigo fatal relacionado com a vacinagdo COVID-19 propagaram-se principalmente
na primeira metade de 2021. Como resultado, as pesquisadoras organizaram sessoes
adicionais de sensibilizacdo, em colaboragdo com os directores das escolas e lideres
comunitarios, para assegurar as comunidades sobre o verdadeiro objectivo da visita.
As pesquisadoras também permitiram que membros comunitarios participassem
em algumas das primeiras DGF para lhes assegurar que nao estava a ser efectuada
nenhuma campanha de vacinagdo COVID-19.

A COVID-19 também aumentou as restrigoes e os riscos do trabalho de campo - para as
pesquisadoras, entrevistados e para as comunidades em geral nas quais a pesquisa foi
conduzida. As pesquisadoras adaptaram o seu trabalho para garantir que as iniciativas
de pesquisa continuaram a servir efectivamente os mais necessitados, enquanto o
mandato essencial de “nédo causar danos” foi salvaguardado. Isto significa que a pratica
e as accdes durante o trabalho de campo foram ajustadas para priorizar o dever de
cuidar tanto das pesquisadoras quanto das comunidades e / ou individuos envolvidos
na pesquisa para garantir que ndo havia o risco de contrair e propagar a COVID-19. Para
tal, foram tomadas em consideracdo as recomendacdes da Organizacdo Mundial de
Saude, do Ministério da Saude Nacional e as directivas do Governo (isto é, o Estado de
Calamidade Publica do Governo de Mogambique) aquando da preparacao e durante a
realizacdo do trabalho de campo.

1 Machamba significa uma pequena parcela de terra cultivada. Muitas vezes os agregados familiares terdo uma, principal-
mente perto da casa, e € uma parte integrante da subsisténcia da maioria dos agregados familiares mogambicanos. O termo
é normalmente usado tanto nas zonas rurais como urbanas do pais, por isso serd usado, sem traducao, neste Relatorio.
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Os principios éticos estiveram no centro das estratégias de pesquisa de campo para
este Estudo Qualitativo com quatro dreas principais de preocupacdo: a) o risco é
reduzido e o dano aos participantes € evitado a qualquer momento; b) o consentimento
informado é adquirido de todos os participantes e relativo a todas as fases da pesquisa;
¢) a invaséo da privacidade é incondicionalmente evitada; d) os participantes ndo sao
enganados.

O principio chave do consentimento informado foi aplicado minuciosamente no
inicio de cada entrevista e / ou DGFE O consentimento informado foi obtido por
escrito (através da assinatura ou impressao digital no formulario de consentimento
informado) ou verbalmente. Foi dado o consentimento informado para a gravacéo de
voz e fotografias antes de cada entrevista e / ou DGF. Os participantes nas DGF foram
também encorajados a manter a confidencialidade da informacéo partilhada durante
a DGF, enquanto as pesquisadoras ficaram responséaveis pelo anonimato dos dados
do grupo. Por fim, os participantes também foram informados sobre os beneficios do
estudo. Embora ndo tenham sido previstos beneficios directos, varios beneficios estao
relacionados com a pesquisa e podem afectar indirectamente a populacdo. Os dados
analisados e os resultados do estudo visam informar as politicas de acesso e retengao
no ensino primério. Explorando em profundidade as causas do absentismo e abandono
escolar permite-nos visar com precisdo os factores que dificultam a retencéo escolar.
Este estudo também tem o potencial de atrair doadores e fundos governamentais para
implementar acgdes orientadas para promover a retencao escolar das criangas, com o
objectivo final de melhorar a vida das criangas e das comunidades.

— 3.1 ETICA NA PESQUISA COM CRIANCAS

A ALDE ¢ orientada pelo principio do reconhecimento e respeito pelos direitos das
criancas e dos jovens como pessoas que devem ser ouvidas no contexto de uma
pesquisa bem planeada e ética, bem como em processos de decisdo em torno de
assuntos que as consideram (Graham et al. 2013). Ao fazé-lo, reconhece o Artigo 12
da Convencao das Nagdes Unidas sobre os Direitos da Crianca de 1989, que salienta
a necessidade do "respeito pelos pontos de vista da crianca’ como sendo primordial
para a participacao das criancas como cidadaos e aprendizes activos. Como realgado,
"‘quando os adultos tomam decisdes que afectam as criancas, estas tém o direito de
expressar o que pensam que deve acontecer e ter as suas opinides tidas em conta".

De acordo com estas orientacoes, nesta primeira tentativa de incluir a voz das criancas
na ALDE, o estudo tentou assegurar que a voz das criancas é canalizada através de

multiplos modos para que as criangas possam expressar as suas interpretacoes da .

forma mais completa e rica possivel com a intencao final de ter a sua voz a contribuir as criancas sdo consideradas
para a formacéo das percepgdes para a recomendacao das politicas. Quando apropriado, nesta pesquisa como

s80 apresentadas citacoes e vinhetas para salientar resultados especificos. Todos os SUJEITOS DE DIREITOS
nomes sao pseuddnimos para proteger a confidencialidade, e todos os protocolos de
estudo foram aprovados pelo Comité Nacional de Bioética para a Saude.

e como sendo dignas e capazes
de reconhecimento, respeito e
Realizar pesquisas com criangas, que observa a sua experiéncia e rotina didria, significa v0z Na pesquisa

criar um espago para as criangas expressarem 0s Seus pensamentos e perspectivas,

usando as suas palavras e pontos de vista (Colonna, 2020). Ao fazer isto, os aspectos

metodolégicos relacionados com a forma como as perguntas sao estruturadas, ou o

tipo de instrumentos utilizados para suscitar a conversa para assegurar a receptividade

da parte das criangas, sdo tao fundamentais como as facetas éticas relacionadas com

0 processo da entrevista. Assim, foram incluidos na formacéo para pesquisadoras, e

informaram o processo da recolha de dados, os aspectos éticos especificos relacionados

com a pesquisa com criancas, centrais para a pesquisa do UNICEF (Graham et al.,

2013).

Consequentemente, as criangas sdo consideradas nesta pesquisa como sujeitos
de direitos e como sendo dignas e capazes de reconhecimento, respeito e voz na
pesquisa. Nesta perspectiva, o envolvimento das criangas na pesquisa foi visto
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CONSENTI-
MENTO
INFORMADO

foi obtido dos pais e / ou
cuidadores antes de iniciar
as DGF com criancas
(menores de 18 anos),

a autorizacao foi também
reiterada com as proprias
criancas.

como sendo fundamental para garantir o seu direito de participacao, de uma forma
significativa, nos assuntos que as afectam, bem como para aumentar o valor e validade
dos resultados. Ao fazé-lo, o respeito pelo seu direito ao anonimato e a confidencialidade
foi de suma importancia. Foi também dada énfase & necessidade de uma abordagem
reflexiva a ética da pesquisa que promove relagoes dinamicas e respeitosas entre
as pesquisadoras e as criangas, para assegurar um ambiente onde as criangas se
sintam confortaveis e seguras. Embora o consentimento informado tenha sido
obtido dos pais e / ou cuidadores antes de iniciar as DGF com criancas (menores de
18 anos), a autorizagédo foi também reiterada com as préprias criancas. Neste caso, o
consentimento foi concebido como um processo continuo e algo que poderia ter sido
renegociado verbalmente em varias fases da conversa. Isto permitia que as criancas se
retirassem das DGF a qualguer momento, caso achassem necessario.

Conscientes de que as criancas vivem frequentemente em contextos estruturados por
relacdes de autoridade entre elas e os adultos, e nos quais muitas vezes se podem
sentir privadas de direitos, foi dada consideracéo especifica as estratégias para mitigar
a recorréncia dessas situagoes. As pesquisadoras prestaram particular atencéo as
formas como as criangas se podiam sentir a vontade, com a possibilidade de terminar
com o seu envolvimento nas DGF, caso assim o decidissem. Isto incluiu a adaptacdo
das restricoes de tempo, permitindo pausas e incluindo métodos de recolha de dados
visuais nas discussdes de grupo, deixando também em aberto a possibilidade de
conversas individuais caso qualquer crianca o deseje fazer.

As pesquisadoras tiveram especial atencdo durante o trabalho de campo com as
criangas, mostrando respeito pelas experiéncias das criangcas expressas durante
as DGF e assegurando que as criancas eram tratadas de forma justa e equitativa
em qualquer altura. Dada a natureza colectiva da producéo de conhecimentos
durante as DGF, o principio da justica foi relevante para as relagdes entre criancas
e pesquisadoras € entre as criangas. As pesquisadoras estavam conscientes de que
‘o poder também afecta as relagcbes entre as criangas" (Graham et al,, 2013: 15) e
trabalharam para assegurar que a voz e as perspectivas de todas as criancas fossem
também captadas quando o grupo inclufa criangcas mais articuladas e vocais. Para o
conseguir, foi fundamental o apoio de pesquisadoras atentas e experientes com
conhecimento de linguas, contexto, dindmica comunitaria e experiéncia de longa data
no sistema educativo. O principio da beneficéncia foi também aplicado com foco nas
acgdes que promovam o bem-estar das criancas. No caso especifico do estudo da
ALDE, a obrigacdo em nome das pesquisadoras de melhorar o estatuto, os direitos e
/ ou o bem-estar das criangas, acresce as criangas como um grupo social através dos
conhecimentos que o estudo foi capaz de gerar e comunicar para a implementacao de
uma politica baseada em provas.

3.2 QUESTOES E PRATICAS ETICAS NO
CONTEXTO DA COVID-19

A COVID-19 tem desafiado o0 mundo de formas sem precedentes. Como a recolha de
dados para a Componente Qualitativa da ALDE ocorreu no contexto da crise pandémica
da CQOVID-19, os objectivos e Perguntas de Pesquisa do estudo foram revistos para captar
0s impactos da auséncia escolar prolongada no potencial das criangas para regressar
e frequentar regularmente a escola. A COVID-19 também aumentou as limitacdes
e 0s riscos do trabalho de campo - para as pesquisadoras, entrevistados, e para as
comunidades em geral nas quais a pesquisa para o desenvolvimento € conduzida. As
pesquisadoras adaptaram o seu trabalho para assegurar que as iniciativas de pesquisa
servem efectivamente os mais necessitados. Ao mesmo tempo, é salvaguardado o
mandato basico de "ndo causar danos".

Isto significa que a pratica e as acgdes durante o trabalho de campo foram ajustadas
para dar prioridade ao dever de assisténcia, tanto para com as pesquisadoras como para
com as comunidades e / ou individuos envolvidos na pesquisa, e para reduzir o risco
de contraccdo e propagacao da COVID-19. Para tal, foram tomadas em consideracdo
as recomendacdes da Organizacdo Mundial de Saude, do Ministério da Saude
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Nacional e as directivas do Governo Mocambicano (isto é, o Estado de Calamidade
Publica de Mocambigue). A Figura 5 resume as medidas especificas tomadas para
garantir a seguranca no contexto da pandemia COVID-19. Estas incluiram a logistica
para a formacao presencial segura, realizada em diferentes fases da pesquisa; sessoes
adicionais sobre salde e seguranca durante a COVID-19; compra e distribuicdo de
equipamento de prevencao; logistica para métodos seguros de recolha de dados
presenciais com particular enfoque nas DGF; revisao e estabelecimento de linhas claras
de comunicacéo. Foi também elaborada uma Nota de Orientacéo para a Componente
do Estudo Quialitativo da ALDE, a fim de incluir conselhos préticos para o planeamento,
concepgao, gestédo e recolha dos dados da pesquisa, mantendo ao mesmo tempo os
principios e protocolos éticos relevantes.

FIGURA 5. FASES DA PESQUISA E MEDIDAS PRATICAS PARA GARANTIR A SEGURANCA NO CONTEXTO DA COVID-19

FASE 1. PLANEAMENTO

1. Rever as Perguntas de Pesquisa explorando as principais questies e prioridades das partes interessadas
2. Revisdo dos Métodos de Recolha de Dados (MDC)

> Avaliar a viabilidade do MOC remoto > Adaptar os métodos presenciais existentes

3. Plano de Mitigacao

FASE 2. PREPARACAO DO TRABALHO DE CAMPO

|4

1. Seminario de Formagéo (TW)
> Logistica x seguranca presencial TW > Local, refeicies, alojamento > Adaptar os métodos presenciais existentes
> Conteddo - sessao adicional sobre salde e seguranga durante a COVID-19

2. Fase piloto e estabelecimento de contactos

TRABALHO DE CAMPO RECOLHA DE DADOS

1. Preparar
> Equipamento de prevengdo > Transporte
2. Realizacao de DGF e entrevistas

> Medidas de prevengdo > Comunicagao > Estabelecer linhas de comunicagdo claras

FASE 4. ANALISE E DIVULGACAD

|<

> Apresentacao de Relatorio > Resumo das politicas > Relatdrio
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RESULTADOS DA AVALIACAO DE 2021

MODELOS
FEMININOS

a presenca de modelos de papéis
educacionais femininos pode ser
um factor promissor e poderoso
para corrigir as persistentes
disparidades de género na
educacao

SEGURANCA
NA
ESCOLA

& motivagao para

a frequéncia e factor
de reducao das taxas
de abandono escolar

Embora conhecer os factores de abandono escolar seja um primeiro passo para
definir politicas de contencao, conhecer melhor as experiéncias, expectativas e rotinas
das criancas e daqueles envolvidos na sua educacao nos diferentes dominios ajuda
a adaptar melhor as intervengdes. Neste contexto, e confirmando os resultados das
rondas anteriores da pesquisa da ALDE, o Estudo Qualitativo identificou o absentismo
dos professores como uma das principais barreiras para alcancar uma educacao
de qualidade e inclusiva, uma vez que desmotiva substancialmente as criancas
de frequentarem as aulas e de valorizarem a aprendizagem. A presenca diaria nas
aulas e a qualidade do ensino actuam como promotores significativos para a
frequéncia escolar dos alunos. Apesar dos progressos recentes, o sistema de
educacao em Mocambique ainda tem problemas com o absentismo dos professores.
Para assegurar uma resposta eficiente e recomendacdes personalizadas para os
decisores politicos, o estudo encontrou varios factores interligados que sustentam o
absentismo dos professores. Embora a disparidade rural - urbana nas condicdes de
vida seja muitas vezes um constrangimento significativo para atrair e reter professores
nas zonas rurais e remotas, uma questao central de preocupacao ¢ a falta de vocacéo
e interesse em tornarse um professor, conjugada com a disponibilidade limitada das
opcdes de carreira.

Centrando-se no contexto escolar, a ronda de sondagens da ALDE de 2019 foi um
passo além para indicar a sua influéncia nas taxas de abandono escolar entre
os alunos por género, o que significa que, por exemplo, 0s alunos em turmas com
uma professora tém taxas de abandono escolar mais baixas. O Estudo Qualitativo
detalha este resultado com particular incidéncia nas professoras como modelos
para as raparigas nas escolas e comunidades. A pandemia COVID-19 forneceu os
fundamentos para captar, através dos desenhos e conversas das raparigas durante as
DGF, o efeito dos modelos femininos na definicao das suas aspiragdes de aprendizagem.
Embora seja necessaria mais investigacao para confirmar o aumento dos resultados
educacionais das raparigas nas aulas com professoras, a presenca de modelos de
papéis educacionais femininos pode ser um factor promissor e poderoso para corrigir
as persistentes disparidades de género na educacéao.

Além disso, foi evidenciada uma abordagem pedagodgica que ignora a participagao
activa das criancas nas aulas e presta pouca atencao ao desenvolvimento holistico
da crianca quando na escola do comportamento das criancas e das interaccoes
dindmicas durante as DGF. As pesquisadoras nas trés regides salientaram que as
criancas mostraram dificuldades em expressar os seus sentimentos e emocodes, quer
verbalmente quer através de desenhos minuciosos, muitas vezes permanecendo
em siléncio ou com medo de partilhar as suas respostas e pensamentos. Quando
se sentiram mais a vontade durante os grupos de foco, especialmente apds sessoes
de canto ou desenho activo, as criangas expressaram o desejo de que as escolas
promovam a aprendizagem através de jogos, 0 uso de equipamento para actividades
fisicas (por exemplo, futebol), actividades criativas que estimulem a atencéo e motivagao
das criangas, em vez de serem excessivamente prescritivas.

A seguranca na escola como motivacdo para a frequéncia e como factor de
reducao das taxas de abandono escolar na escola primaria ja foi captada através
das respostas dos cuidadores nas pesquisas da ALDE de 2018 e 2019. O Estudo
Qualitativo fundamentou essas conclus6es dando voz aos alunos que sofreram
violéncia e as suas perspectivas sobre o uso da disciplina punitiva na aula. Além
disso, desenhos captando as aspiragdes dos alunos (por exemplo, o sonho de se tornar
um policia para aplicar puni¢des através da violéncia fisica) revelaram um cendrio ainda
mais preocupante onde a violéncia se normaliza nas experiéncias vividas pelas
criancas.

O fosso socioeconémico entre as regioes Norte e Sul, que se traduz na falta
de oportunidades socioeconomicas e no acesso reduzido (se nao ausente) ao
emprego formal, foi captado através das vozes e perspectivas dos participantes no
Estudo Qualitativo. Estes confirmaram e reforcaram algumas das conclusbes das
rondas anteriores do estudo longitudinal da ALDE, mostrando como esta realidade pode
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suprimir as aspiragdes educacionais e constituir potencialmente um factor de abandono
escolar. Além disso, o estudo ofereceu uma visao das diferentes actividades que ocupam
a rotina dos rapazes e das raparigas € mostrou como, embora 0 tempo da crianca
ja fosse estritamente partilhado entre as obrigacdes escolares e domésticas mesmo
antes da crise pandémica, esses cendrios tornaram-se mais dominantes durante o
encerramento escolar devida a COVID-19. Por fim, o impacto desproporcional sobre
as raparigas é aqui retratado concentrando-se na falta de mencao de "tempo de
lazer" nas narrativas das raparigas sobre as suas rotinas diarias.

Outro tema que emergiu diz respeito a participacao dos rapazes e raparigas nos ritos
de iniciacao e a sua associacao com o absentismo e as taxas de abandono escolar
mais elevadas. A quest&o ja foi levantada pelas pesquisas de 2018 e 2019 da ALDE. A
pesquisa de 2019 desagregou esta conclusao para mostrar como, embora mais rapazes
do que raparigas estejam envolvidos nesses rituais, a taxa de abandono escolar para
as raparigas que participaram nesses ritos € mais elevada do que para os rapazes. Esta
constatacéo foi ainda apoiada pelo Estudo Qualitativo onde os entrevistados explicaram

isto mais detalhadamente, salientando como a participacao das raparigas as retira da ——— () encerramento
escola durante o ano académico (devido a sua concomitancia com a sua menarca) e escolar devido 3
traz mudangas no seu comportamento, bem como na sua motivacéo para a educacéo, pandemia COVID-19

devido aos ensinamentos recebidos durante esses rituais (por exemplo, casamento

; . : X colocou as raparigas
previsto e envolvimento activo na vida sexual).

em risco de casamento

O encerramento escolar devido a pandemia COVID-19 colocou as raparigas precoce, de gravidez
em risco de casamento precoce e de abandono escolar. Este fendbmeno, ao qual precoce e de abandono
o inquérito telefonico da ALDE, RapidLearn, j& tinha dado a entender em 2020, foi escolar

também destacado pelas entrevistas qualitativas, especialmente na regido Norte,
tal como foi o da gravidez precoce — este Ultimo, na regido Sul. O papel das praticas
culturais, que de forma diferente interferem na escolaridade dos rapazes e das raparigas
e, ao fazé-lo, moldam os caminhos da vida, especialmente numa situacdo de crise, é
ainda mais pormenorizado no Estudo.

As entrevistas com os pais e / ou cuidadores permitiram as pesquisadoras reconstituir
acontecimentos marcantes na vida do agregado familiar e da crianca que tiveram
um impacto significativo no seu percurso escolar. A medida que a frequéncia e
intensidade dos eventos de desastres aumenta em todo o mundo, as criancas estéo
entre as que correm maior risco de sofrer os efeitos adversos dos desastres. Os
choques ambientais e / ou pandémicos sao pontos de viragem criticos com
impactos nas esferas da perda de aprendizagem, aumento do abandono escolar,
e, como claramente expresso pelos entrevistados, maior desigualdade entre
rapazes e raparigas. Dados qualitativos forneceram provas do grau de impacto que
algumas escolas sofreram apods desastres consideraveis. Os perigos de inicio rapido,
especialmente nas regides Norte e Centro, eram evidentes e indicavam disparidades
regionais. Outros impactos das medidas de mitigacdo da COVID-19 antes e depois da
abertura das escolas foram discutidos ao longo do penultimo tema apresentado neste
relatério, ndo s6 para mostrar a limitada capacidade do sistema escolar em absorver
chogues mas também, e acima de tudo, para desencadear uma reflexdo em torno das
areas onde é urgente um maior apoio e melhoria, uma vez que pode ser iminente o
risco de desastres mais frequentes e intensos (climaticos ou pandémicos).

O relatdrio reflecte sobre os sonhos e aspiragcbes das criangas para a sua vida futura.
Dados qualitativos mostram como € dificil para as criangas sonharem com a sua vida
futura fora de umarealidade diéria firmada por dificuldades, trabalho, e responsabilidades
domésticas. Contudo, os seus relatos também captam a relevancia da escola nas suas
perspectivas sobre as formas de satisfazer as aspiracdes futuras. Por outras palavras,
as fracturas educacionais, tais como o abandono escolar, muitas vezes impostas por
condicdes de pobreza extrema agravadas por choques adversos e desigualdades de
género, podem ser corrigidas.
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— 4.1 TEMAS ENTRECRUZADOS EMERGENTES

A andlise tematica do material de trabalho de campo nas seis escolas permitiu o
surgimento de sete (7) temas principais e interligados. Estes temas emergiram dos
relatos dos entrevistados e especialmente das narrativas das criangas. Foram incluidos
neste relatério pois apoiam algumas das principais conclusdes quantitativas do estudo
longitudinal da ALDE, fornecendo assim orientagbes solidas para recomendacoes
politicas fundamentadas nas necessidades e experiéncias das criancas e dos seus
agregados familiares.

Os primeiros trés temas estdo intimamente ligados ao ambiente escolar e oferecem
precisdo aos resultados quantitativos da ALDE. Ao fazé-lo, justificam e ajudam ainda
mais a detalhar as recomendacdes para o sector educacional. Os trés temas seguintes
sugerem uma interseccdo mais importante entre multiplos factores a nivel escolar,
familiar e comunitério que contribuem conjuntamente para o abandono escolar das
criangas, especialmente as raparigas. Por fim, o Ultimo tema, procedente das imagens
visuais / desenhos e trocas verbais com as criangas durante as DGF, capta os seus
sonhos e o lugar da escola nas suas aspiragdes, apesar das suas rotinas serem
circundadas por dificuldades.

FIGURA 6. TEMAS RESULTANTES DA PESQUISA

“Para que um aluno esteja na escola, o professor deve estar la primeiro."

0 absentismo do professor e as motivagdes dos alunos para a educacéo.
TEMA 2. "Precisamos de mais professoras nas escolas."
Modelos femininos e aspiracies de aprendizagem das raparigas.

TEMA 3. "Quero ser policia para bater nas pessoas."

0 castigo fisico no ambiente escolar e a normalizacao de comportamentos violentos.

"Estudar, e depois o quée?"

A incompatibilidade entre a educacédo e as oportunidades de subsisténcia.

TEMASS. "A rapariga esta pronta para receber o seu marido."

Ritos de iniciacao, a adolescéncia perdida e o abandono escolar.

TEMA 6. “As criancas devem voltar para a escola.”

A exposicao aos choques e impactos na educacao.

"Nenhum sonho para além da realidade.”

Colocar a escola nas aspiracdes das criancas para os seus futuros filhos.
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TEMA1.

"PARA QUE O ALUNO ESTEJA NA ESCOLA,
O PROFESSOR DEVE ESTAR LA PRIMEIRO"



O Estudo Qualitativo revelou que a auséncia frequente dos professores da
escola desmotiva os alunos de virem e assistirem as aulas. Para assegurar
uma resposta eficiente e recomendagdes personalizadas para os decisores
politicos, o estudo encontrou vérios factores interligados que sustentam o
absentismo dos professores.

A distancia até a escola, o transporte deficiente e a ma condicao das
estradas agravado pelas condicoes meteoroldgicas tém implicacoes nas
viagens mais longas para visitar as familias e receber um salario de fim de
més. Isto resulta numa auséncia prolongada dos professores da escola.

Formecimento limitado de alojamento adequado, especial-mente para
as professoras.

O escasso, ou inexistente, fomecimento de servicos, tal como

electricidade e redes de telemavel, limita a comunicagao e a capacidade
dos professores de participarem em formacao em servico online. Aqueles
gue estao envolvidos na formagdo em servico precisam de viajar para locais
proximos com a consequente auséncia das aulas.

A ma preparacao pedagogica e a falta de profissionalismo e motivacao
no ensino resultam num compromisso limitado para com os alunos.

Factor complementar da COVID-19 - fadiga adicional devido a horas de
trabalho extra para cumprir os requisitos para as medidas de mitigagdo da
COvID-19.




RESULTADOS DA AVALIACAO DE 2021

a elevada taxa de
absentismo dos
professores pode
ter um impacto
negativo nos resulta-
dos de aprendizagem
dos alunos e aumen-
tar as suas auséncias
da escola

— 0 ABSENTISMO DO PROFESSOR
EAMOTIVACAO DOS ALUNOS

Como os professores sdo os modelos mais frequentemente encontrados para os alunos
fora do agregado familiar, o seu comportamento e caracteristicas tém um impacto
significativo na forma como as criangas e as suas familias véem a escola. Os professores
também representam um contributo significativo, se ndo fundamental, baseado na
escola, para os resultados de aprendizagem dos alunos, incluindo a frequéncia escolar
e / ou 0 abandono escolar, a medida que envolvem os seus alunos na participacao nas
aulas e na conclusao dos trabalhos de casa. No entanto, para proporcionar beneficios de
aprendizagem e contributos motivacionais, os professores devem de estar fisicamente
presentes na sala de aula. Isto ainda mais num contexto como Mogambique, onde
a distancia até a escola, o transporte escasso, € as numerosas responsabilidades
domésticas pode dificultar a chegada atempada das criancas as aulas. Pelo contrario,
qguando os professores estdo frequentemente ausentes das aulas, os alunos podem
correr um maior risco de desistir (Nivagara et al., 2016: 41) (Lauchande et al., 2017).

Como tal, o absentismo dos professores, e o seuimpacto na qualidade da educacéo, tem
vindo a ganhar cada vez mais atencao no pafs. Embora tenham sido tomadas medidas
para resolver o problema da auséncia, € se tenham registado algumas melhorias nos
anos mais recentes’, a situacdo ainda perdura, e foi registada no Estudo Longitudinal
da ALDE. Em 2018, a pesquisa da ALDE sugeriu que a elevada taxa de absentismo
dos professores pode ter um impacto negativo nos resultados de aprendizagem dos
alunos e aumentar as suas auséncias da escola (UNICEF, 2021b). Um ano mais tarde, a
segunda ronda de sondagens, embora ndo tenha encontrado uma relacéo significativa
entre a frequéncia dos professores e as taxas de abandono escolar, alertou sobre
o absentismo dos professores que se confirmou ter aumentado a nivel nacional de
22,7% em 2018 para 28% (UNICEF, 2022). Mais especificamente, os professores nas
regides Norte e Centro tinham o dobro da probabilidade de faltar do que os do Sul.

Quando o trabalho de campo comecou para o Estudo Qualitativo, o absentismo dos
professores emergiu imediatamente das entrevistas com os Directores das Escolas e
Directores Distritais como uma explicacao principal da desmotivagao dos alunos para
a frequéncia escolar. No entanto, para triangular os resultados quantitativos da ALDE,
foram precisamente os entrevistados das regides Centro e Norte que apresentaram
mais preocupacoes, como se pode observar nos extractos abaixo das entrevistas com
os directores das escolas (DE):

A presenca dos professores na escola afecta a dos alunos. Quando os professores
estdo atrasados, os alunos estdo atrasados. Quando os professores estdo
ausentes, os alunos estdo ausentes’ (Entrevista do DE, Centro, 2021).

“O absentismo dos professores é um dos nossos problemas. Eles nao aparecem
todos os dias. E dias apods o fim-de-semana sdo um problema. Alguns voltam a
cidade na sexta-feira; talvez tenham treino no sabado e no domingo e depois dizem
que o seu filho esteve doente na segunda-feira. Como é que eu sei? Mas entdo os
professores ndo estao aqui para ensinar”’ (Entrevista do DE, Norte, 2021).

Na amostra do estudo nessas mesmas regides, os funcionarios distritais também
expuseram preocupacdes idénticas, indicando como a auséncia dos professores na
aula pode ter efeitos multiplos e sobrepostos na aprendizagem das criancas, motivagao
e necessidades sociais e emocionais de apoio no contexto escolar:

“Esta é uma preocupacdo continua porque se o professor estiver ausente durante
dois, ou trés dias, o aluno também estara ausente. Dizem que se o professor
néo esta na turma, porque é que eu deveria estar? Portanto, tentamos sempre
sensibilizar os nossos directores e professores sobre o facto de que eles devem
estar na escola. O professor deve estar la primeiro para que o aluno esteja na
escola. Como devo dizer, se o professor ndo esta na escola, o aluno sente-se

1o inquérito da SDI de 2018 registou uma reducao do absentismo dos professores para 28,4% em comparagao com 45%
em 2014 (Bassi, Medina, e Nhampossa, 2019) .
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isolado e privado do seu direito de aprender, o que diminui a sua vontade de estar
na escola’ (Entrevista do DD, Buzi, Centro, 2021).

As observagdes de campo também acrescentaram provas da auséncia dos professores
da escola ao longo da semana e da sua presenca fraca, especialmente depois dos fins-
de-semana e feriados publicos. Estes Ultimos casos podem resultar no encerramento
da escola por mais de um dia, desmotivando ainda mais o0s alunos que, embora muitas
vezes facam esforcos consideraveis para chegar a escolas distantes, séo confrontados
nao s com a auséncia dos professores e a falta de aprendizagem, mas também com
0 encerramento da escola sem uma razdo viavel. Por exemplo, a Imagem 7 mostra
uma das amostras de escolas visitadas pela equipa de pesquisa no dia seguinte a um
dos feriados nacionais (Dia da Mulher Mogambicana) no meio da semana. Enquanto
as criangas esperavam fora do portdo, a escola estava encerrada, e nenhum pessoal
da escola, incluindo o Director da Escola, se encontrava nas instalagbes da escola
para fornecer qualquer justificacdo (Anotagdes, Estudo Qualitativo ALDE, 2021). As
pesquisadoras voltaram no dia seguinte e encontraram poucas mudangas, com apenas
um professor presente no recinto da escola durante o resto da semana.

Foto 7. Escola que ndo abriu ap6s
um feriado pblico nacional
devido a auséncia de professores
e DE, 2021

Embora o Estudo Qualitativo tenha registado um exemplo especifico na vida e
funcionamento de uma escola, a sua incidéncia deve de ser interpretada no quadro
geral fornecido pela ALDE e onde o impacto do encerramento escolar nas taxas de
abandono escolar foi avaliado. Por exemplo, a pesquisa de 2019 da ALDE mostrou que as
escolas que seguem regularmente o calendéario académico anual (abertas durante mais
de 95% dos dias lectivos) tinham baixas taxas de abandono escolar (4,7%). Contudo,
estas taxas aumentam (14,8%) quando as escolas estao encerradas durante 15% ou
mais dos dias lectivos regulares (UNICEF, 2022). Contra este cendrio, que confirma a
necessidade de o absentismo dos professores permanecer no topo da agenda politica,
o Estudo Qualitativo aprofundou ainda mais para descobrir as suas causas primordiais
e, por sua vez, permitir intervengdes mais bem adaptadas para abordar a questéao e
fornecer orientacdo aos decisores politicos.
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—— PORQUE E QUE 0S PROFESSORES NAOQ ESTAO
NA ESCOLA?

As entrevistas revelaram uma série de razbes logisticas, baseadas em infra-estruturas,
econdmicas, motivacionais e pessoais para 0 absentismo dos professores ao longo
do ano académico. Além disso, a disparidade rural - urbana nas condicoes de vida,
prestacdo de servicos e transporte sdo muitas vezes constrangimentos significativos
para atrair e impedir os professores nas dreas rurais e remotas. Estas questdes foram
particularmente destacadas por entrevistas nas regides Centro e Norte do pais,
conforme realcado abaixo.

Os directores das escolas destacaram a distancia das escolas dos principais centros

A B S E N T I S M O urbanos e das casas dos professores, e as dificuldades dos professores em empreender
longas, angustiantes e dispendiosas viagens para chegar as escolas. O desafio das
DOS longas distancias é agravado pelo transporte deficiente e pelas mas condi¢coes das

estradas. A experiéncia de campo das pesquisadoras qualitativas também expos
P R O F E S S O R E S como, durante as estacdes chuvosas, as escolas localizadas nas zonas rurais da
Regido Centro e Norte sdo ainda mais dificeis de alcancar, resultando nos professores a
terem de faltar a dias de escola quando regressam das suas residéncias. Devido a estas
circunstancias, alguns professores podem decidir abandonar o seu emprego.
a distancia das escolas dos

principais centros urbanos "As escolas estdo localizadas fora das dreas urbanas, como no nosso caso aqui

. . em Angoche. Assim, muitos professores compreendem que se aceitarem este

transporte deficiente e as mas . Iy . -
dicdes das estradas. a posto, tém de viagjar a 30, 40, e 50 km das suas casas. Em muitos casos, eles ndo

conaicoes ' S&0 capazes de aguentar, é por iSSo que, mais dia, menos dia, acabam por largar o

provisdo limitada de alojamento emprego'. (Entrevista do DE, Norte, 2021).
adequado para professores,

e o fornecimento limitado de
servicos tais como electricidade
e rede de telemdvel, foram
identificados como factores

As pesquisadoras também assinalaram como a distancia pode aumentar a pressao
para se fazer longas pausas de fim-de-semana / férias para visitar a familia. A
necessidade de viajar para receber o salario mensal (cheques ou levantamentos nos
bancos) pode tornarse outra causa significativa de absentismo dos professores nestas
. circunstancias. Como resultado, os professores podem sair no final de cada més e
para o absentismo dos estar ausentes por um perfodo de até trés dias. Quando a escola ja sofre de falta de
professores. professores, a escola e as criangas sdo deixadas sozinhas ou com apenas um professor.
Nestes casos, em vez de ensinar, o professor que estd de servico mal consegue manter
a ordem na escola (Anotagoes, Centro, 2021).

As longas distancias, desta vez entre as escolas e a secretaria distrital, assim como
0 transporte escasso, também tornam a monitoria da presenca dos professores,
pelo seu director, uma tarefa dificil nas zonas rurais e remotas. Os DE declararam as
pesquisadoras como é que tém de se deslocar frequentemente a secretaria distrital
para tratar ou resolver tarefas administrativas. Quanto mais distante a escola, mais
tempo o DE esta longe da escola durante as suas visitas a secretaria distrital, portanto
menos monitoria do seu pessoal, durante a sua auséncia.

A provisao limitada de alojamento adequado para professores é outro factor
primario de absentismo dos professores. Se os professores ndo puderem viver perto da
escola, é provavel que estejam a passar 0 tempo a viajar, muitas vezes em detrimento
do seu trabalho na escola. Dadas as condi¢cdes acima mencionadas das estradas e
do transporte deficiente, o potencial para atrasos ou auséncia, especialmente nos
primeiros dias da semana e apds as férias, € muito elevado.

"A falta de alojamento para os professores perto da escola é a causa dos atrasos ou
faltas as aulas. Alguns tiveram de vir da cidade do Buzi; é longe, e [a mé& qualidade
das] estradas e transporte limitado ndo ajudam. Os professores precisam de
alojamento aqui” (Entrevista de LC, Centro, 2021).

Um assunto especifico de preocupacdo aqui € o alojamento das professoras, que estd
directamente ligado as dificuldades no seu destacamento e retencéo, especialmente
em locais remotos. Como resultado, as escolas nas zonas rurais tendem a ter menos
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professoras, uma vez que os desafios relacionados com a seguranga, privacidade, e
distancia da casa estdao em jogo em muitos locais. Por exemplo, as escolas incluidas
nesta amostra que fornecem alojamento para professores oferecem uma Unica casa
em plano aberto. Uma excepcao foi a habitacéo para o Director da Escola. A presenca
de habitacdo adequada, que garanta seguranga e privacidade, poderia assim ser um
incentivo significativo para o emprego e retencao das professoras.

Um ultimo factor identificado para a auséncia dos professores da sala de aula nas regides

Centro e Norte foi o fornecimento limitado e ocasional, ou inexisténcia, de servicos

tais como electricidade e rede de telemavel. As pesquisadoras qualitativas testaram

isto e muitas vezes tiveram de confiar nos telemoveis pessoais e baterias externas pois AO S

os dispositivos de gravacdo nao podiam ser carregados nas instalacoes da escola ou

nos arredores. O seu alojamento nas comunidades também carecia de electricidade. A P R O F E S S O R E S

rede de Internet também era nao existente em alguns locais de campo, o que resultava FA I__TA M

em que as pesquisadoras tivessem de viajar para as cidades mais préximas quando as

gravacoes e / ou transcrigoes tinham de ser carregadas ou partilhadas com o resto da C O N H E Cl M E NTO S

equipa de pesquisa da ALDE. Estas experiéncias confirmaram as necessidades nao

atendidas dos professores sobre os servigos e instalagcdes no local. Tal como salientado

pelos Como os DE, os professores, que também estdo frequentemente envolvidos

em semindrio de formacéo online e / ou educacao tercidria, além da sua carga diéria de

ensino, sdo também forcados a viajar para locais préximos, onde o acesso a Internet ;

esta disponivel. Mais uma vez, isto pode acontecer em detrimento do seu trabalho de dos alunos para além da

ensino. aquisicao de competéncias
de leitura e escrita

de como comunicar com
0S pais e como cuidar
do desenvolvimento

"A rede de telefonia mdvel é deficiente aqui, o que significa que aqueles de nds
que ainda estao a fazer cursos [dois dos cinco professores, neste caso] tém de
deixar as aulas durante a semana escolar para ir a Mecanhelas para participar na
formacao online”. (Professores GF, Chamba Norte, 2021).

Essas deficiéncias podem desmotivar os professores que trabalham em zonas remotas,
pois véem oportunidades limitadas para o seu progresso profissional. Enquanto nos
centros urbanos os professores podem facilmente promover a sua educagéao e formacao
terciaria (pessoalmente ou online), aqueles que trabalham nas comunidades remotas
tém oportunidades limitadas ou, quando sédo feitos esforgos através da assiduidade
online, por exemplo, estes podem ter resultados negativos para os alunos que ficam
sem o apoio dos professores.

Diferentemente das escolas localizadas no Centro ou Norte do pais, os professores e
SDs no Sul salientaram um factor adicional para a breve ou prolongada auséncia dos
professores da escola. Como salientado pelos Directores Distritais, muitos professores
nao exercem a profissao com profissionalismo e motivacdo, muito menos
sensibilidade. Aceitam o emprego devido a falta de oportunidades alternativas de
emprego. Além disso, e conforme salientado em conversas informais, a oportunidade
de se juntar ao Instituto de Formacdo de Professores, em muitos casos facilitada
por outros, pode resultar numa opgcao conveniente enquanto se espera que surjam
melhores oportunidades de emprego e de saldrio. Como resultado, aos professores
pode faltar nao s6 uma preparacao técnica e pedagdgica orientada, por exemplo,
para a elaboracao de planos e conteldos das aulas, mas também o conhecimento de
estratégias de comunicagao sobre como comunicar melhor com os pais e cuidadores e
como cuidar do desenvolvimento dos alunos para além da aquisicdo de competéncias
de leitura e escrita. As palavras de um dos DE no Sul captam muito bem a natureza
abrangente do significado de ser professor e como, quando faltam os aspectos éticos,
sociais e emocionais da profissdo, os professores podem aplicar menos empenho
para com os seus alunos e presenca na aula.

" Por vezes, ha falta de compreenséao da responsabilidade ligada a profissdo docente,
que requer formacéo continua e actualizacdo. E ndo se trata apenas de técnica de
ensino, mas também do que significa ser um professor e cuidar dos seus alunos.
Se isto faltar, o professor é menos cuidadoso com as suas responsabilidades para
com os seus alunos' (Entrevista do DE, Sul, 2021).



RESULTADOS DA AVALIACAO DE 2021

)

Finalmente, as medidas de mitigacao da COVID-19 que precisavam de ser
implementadas na sequéncia da abertura das escolas para diminuir os riscos de infeccdo
constituiram factores adicionais para o absentismo dos professores. Para assegurar o
distanciamento social, as aulas tinham de ser divididas em grupos mais pequenos,
que tinham de ser ensinados em alturas diferentes. Aulas adicionais significavam mais
sobrecarga de trabalho para os professores resultando em fadiga adicional, como um
dos professores lamentou durante a DGFE

“Eu dava trés aulas no turno da manhé, depois corria para 0 meu alojamento,
preparava alguma comida e voltava para mais duas aulas no turno da tarde" (DGF
de professores, Norte, 2021).

Os professores tiveram de enfrentar uma situagdo em que o nUmero de turmas tinha
aumentado, uma vez divididas em grupos menores, mas o numero de professores
permaneceu o mesmo. Os professores expressaram este problema descrevendo os
casos em que um professor dava mais de cinco aulas diariamente. Mais cansaco, nestes
casos, resultava numa maior desmotivacdo dos professores que nao estavam a ver
os seus esforcos adequadamente recompensados. A sobrecarga de professores com
planeamento de aulas adicionais, preparacdo, ou outras tarefas tem sido fortemente
associada ao aumento do absentismo (UNICEF, 2020c).
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TEMA 2.

'PRECISAMOS DE MAIS PROFESSORAS®



MENSAGENS
CHAVE

> As professoras podem capacitar as raparigas da escola primaria. Isto é
particularmente relevante em contextos onde os estereétipos de género de
longa data estéo profundamente enraizados e onde o contexto circundante
oferece oportunidades limitadas de carreira para as mulheres.

> A influéncia dos modelos femininos (nao apenas dos seus professores)
pode inspirar mais raparigas a aceitarem e continuarem a educacao,
tornando-as conscientes do seu direito de estudar. Isto pode trazer sucesso
individual e beneficiar outras raparigas nas suas comunidades. Contudo, na
regido Norte, as raparigas jovens nas comunidades pesquisadas tém pouco
acesso a modelos positivos de mulheres para as apoiar € inspirar.

> A presenca de professoras nas escolas € limitada em contextos de dificil
acesso e que oferecem servigos fracos ou inexistentes. As escolas na Regiao
Norte de Mogambique parecem estar particularmente em risco.

> As raparigas que completam o ensino primario e secundario sao um
recurso benéfico para a sua comunidade durante crises, como a pandemia
COVID-19.




RESULTADOS DA AVALIACAO DE 2021

a presenca
das profes-
soras na sala
de aula poderia
actuar como um
apoio valioso e
muito necessario
para as raparigas
(ue atravessam o
tempo complicado
da escolaridade e
da adolescéncia

—— MODELOS FEMININOS E ASPIRACOES
DE APRENDIZAGEM DAS RAPARIGAS

A Pesquisa Quantitativa da ALDE de 2018 (UNICEF, 2021b) registou uma proporgao
ligeiramente maior de alunos que comparecem frequentemente as aulas leccionadas
por professoras em comparacdo com as leccionadas por professores do sexo masculino
(92% vs. 88%). No mesmo inquérito, as aulas dadas por professoras também pareciam
ter uma proporcao muito mais elevada de alunos no rumo certo em comparagdo com
as aulas dadas por professores do sexo masculino (72% vs. 57%). Um ano depois, a
ronda de sondagens de 2019 (UNICEF, 2022) acrescentou a esses resultados sugerindo
gue os alunos em turmas com uma professora tinham taxas de abandono escolar mais
baixas (10,2% para rapazes e 11,3% para raparigas) do que os alunos com um professor
masculino (18,2% para rapazes e 17,8% para raparigas). A mesma pesquisa também
expbs que a direccdo escolar pode fazer a diferenga quando o director da escola é uma
mulher. A direcgdo da escola também influenciou positivamente o abandono escolar
quando os directores eram mulheres.

Os resultados do Estudo Qualitativo também apoiam a relevancia das professoras nas
escolas primarias em todo o pais, desta vez fornecendo algum detalhe a necessidade
geral de uma coorte de professores mais equilibrada em termos de género. Por
exemplo, as entrevistas dos Directores Distritais (DD) salientaram a influéncia das
professoras, especialmente para as raparigas. A este respeito, maior possibilidade de
reter as raparigas, especialmente as que se aproximam da puberdade, durante mais
tempo na escola, foi um factor positivo ligado a presenca de professoras. Isto sugeriu
que a presenca das professoras na sala de aula poderia actuar como um apoio valioso e
mMuito necessario para as raparigas que atravessam o tempo complicado da escolaridade
e da adolescéncia. Como foi expressado um dos funciondrios distritais na Regiao Norte.

" Precisamos de mais professoras nas escolas, mesmo nas mais remotas. Este é
0 primeiro passo para motivar as raparigas e torna-las conscientes do seu direito
de estudar. Mas nao é so isto; as professoras também podem apoiar as nossas
raparigas’ (Entrevista do DD, Norte, 2021).

O papel fundamental desempenhado pelas professoras foi visto como ultrapassando as
necessidades pedagodgicas, pois elas podem trazer ajuda adicional e muito necessaria
as raparigas quando a aprendizagem também tem a ver com mudangas nos seus
corpos. "As raparigas sentem-se mais confortdveis a vir a escola mesmo durante a
sua menstruacao se a professora for uma mulher’ disse um membro do Conselho
Escolar no Sul as pesquisadoras. Poder receber informagéo e ajuda, se necessario,
especialmente quando a infra-estrutura de WASH da escola nem sempre permite a
t&40 necessaria privacidade para as raparigas, € um incentivo para a frequéncia escolar
das raparigas que se estdo a chegar a puberdade. Além disso, para as raparigas que
vivem em agregados familiares e comunidades onde é dada maior énfase as suas
responsabilidades domésticas e de cuidados e onde séo colocadas expectativas futuras
para que se preparem para desempenhar o papel de "boa esposa e mae", as professoras
também fornecem um modelo alternativo e inspirador diferente dos esteredtipos
da sociedade. Acima de tudo, como o DD salienta, as professoras contribuem para
aumentar a consciéncia sobre o direito das raparigas a educagao num contexto onde a
promocao da educacao feminina ndo é vista como um papel essencial.

O aspecto do modelo também se revela na conversa e nos desenhos das raparigas
durante as DGF nas Regides Centro e Sul. As aspiracdes das raparigas a educagao
para realizarem os seus sonhos de se tornarem professoras foram moldadas pela
presenca desses modelos nas suas escolas’, em posicoes de ensino e lideranca, e
dentro das suas comunidades. Eram conhecidos familiares da mesma aldeia ou que
se formaram na mesma escola ou jovens mulheres que ajudaram nos seus estudos
durante o encerramento da escola em 2020. Como uma das raparigas do Sul disse as

1 As escolas que foram alvo de amostragem, especialmente as do Sul, mas em certa medida também as da regido Centro,
tinham professoras entre o seu pessoal docente. Algumas delas também se encontravam em posicoes de lideranca.
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pesquisadoras, ser capaz de ver estes exemplos na sua comunidade poderia fazer a
diferenca na formacéo dos seus sonhos para realizagdes futuras através da educacéo.

" Eu viamigas mais velhas que ja eram professoras. Portanto, quero ser professora’’
(DGF de raparigas, Malengane Sul, 2021).

Essas mulheres actuaram como modelos a seguir e encorajaram as raparigas a
prosseguir a sua educacao e a alcancar o seu pleno potencial. Ao ver aqueles exemplos
de mulheres e raparigas que alcangaram sucesso pessoal mas que também estavam
prontas para ajudar outros membros comunitarios, os sonhos das raparigas no papel
foram para além das realizacdes materiais. Ao expressar o seu sonho de se tornarem
professoras, elas viram esta posicdo como oferecendo ndo sé vantagens econéomicas
individuais ou familiares, mas também uma possibilidade de ajudar os outros, e
especialmente as raparigas, na sua comunidade:

" Quero ajudar os mais velhos e as raparigas para que possam ler e escrever’ (DGF
de raparigas, Malengane Sul, 2021).

As raparigas falaram dessas mulheres; algumas tentaram fazer um desenho
acompanhado de poucas palavras escritas; identificaram os nomes das mulheres e
professoras que sentiram que tinham feito a diferenca ao longo do seu tempo fora da
escola. Ao fazé-lo, reconheceram a ajuda que Ihes foi oferecida e como essas mulheres
deram o exemplo para outras raparigas da comunidade.

Foto 8. Desenho da professora

Foto 9. Desenho de "a casa
dos meus sonhos" com 0 nome
da professora
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Tal como outros estudos de criangas e jovens em Mogambique destacaram, estas
palavras ressoaram num ambiente sociocultural onde a énfase estd na accdo /
participacdo colectiva e nas responsabilidades relativas ao agregado familiar e a
comunidade, prevalecendo frequentemente sobre os direitos do individuo (Colonna,
2020). Além disso, também mostram como a escolha de modelos pode reflectir uma
estratégia de equilibrio para conciliar o desenvolvimento da identidade individual e de
grupo com a relacao directa com os resultados escolares (Madhavan e Crowell, 2014).

Desvendou-se um cenério diferente nas duas comunidades da Regido Norte, onde a
presenca de modelos como professoras ou um membro feminino do agregado familiar
que tivesse concluido o ensino era limitada. A falta de referéncias positivas ao sucesso
educacional das mulheres em ambas as escolas reflectiu-se na auséncia de professoras
e de exemplos femininos nas conversas com as raparigas e nos desenhos das raparigas
durante as DGF. Esta situacédo foi exemplar tanto do ponto de vista quantitativo como
qualitativo da pesquisa da ALDE, que registou as dificuldades persistentes no que diz
respeito ao destacamento e retencao de professoras nas areas rurais ou mais remotas,
especialmente na regiao Norte do pafls.

Neste contexto, e olhando especificamente para a EPC Chamba, o DE afirmou as
pesquisadoras como, na sequéncia de um pedido especial feito ao distrito, a escola tinha
contratado brevemente uma professora. Contudo, a professora, uma vez destacada
para a comunidade, sé trabalhou durante um més na escola antes de sair abruptamente.
O DE explicou como o afastamento da comunidade e da escola é sempre um dissuasor
para qualquer tipo de profissional (por exemplo, professor, enfermeira), especialmente
para as mulheres. Ele também viu isto como o principal impulsionador para a deciséo
da professora de deixar a escola.

"Entre os professores e enfermeiros, que sdo os Unicos profissionais desta
comunidade, existe o entendimento de que ser enviado para um lugar como
Chamba é algum tipo de castigo [por causa da distancia e falta de servicos].
Quando fui ao Gabinete Distrital para manifestar a minha preocupacdo com a falta
de professoras na minha escola, disseram-me, muito bem. E mandaram uma
professora para ca. Essa professora so ficou 30 dias”. (Entrevista do DE, Norte,
Chamba, 2021).

Os resultados qualitativos revelaram uma realidade alinhada principalmente com
a situacao global do pals, especialmente na regiao Sul e nos contextos urbanos ou
semiurbanos, beneficiando de uma melhor acessibilidade e infra-estruturas escolares.
Isto traduz-se em maiores oportunidades de recrutamento para as professoras. Além
disso, a sua presenca na comunidade e com outras mulheres locais envolvidas no
ensino e / ou outras ocupacgoes profissionais ou posicoes de lideranca é significativa
porque sao essenciais na construgcao de modelos positivos para as raparigas.

= 74T
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"QUERO SER POLICIA PARA
BATER NAS PESSOAS'



A violéncia fisica perpetrada pelos professores ainda é uma realidade em
algumas escolas, particularmente na regiao Norte, onde foi expressa como
uma das principais razoes para a desmotivacdo das criancas de frequentarem
a escola.

A normalizacao da violéncia fisica nas escolas surgiu principalmente na
regiao Norte. As DGF com alunos dessas escolas sugeriram gue as criangas
gue consideravam o comportamento violento normal estavam mais inclinadas
a incluir o comportamento violento nas suas narrativas sobre os seus sonhos e
aspiracoes futuras.

A normalizacao da violéncia nas escolas precisa de ser compreendida
dentro do ambiente historico e socioeconémico mais amplo dentro
do qual essas praticas se desenvolvem e sdo perpetradas. A normalizagao
e interiorizacdo da violéncia no ambito da experiéncia escolar decorrem dos
relatos das criangas sobre as suas aspiracoes.

Choques de natureza ambiental ou pandémica, tais como a COVID-19,
podem tornar-se catalisadores de comportamentos violentos, sobretudo
nas comunidades onde a violéncia foi normalizada. Portanto, proteger as
criangas de serem vitimas ou de se tornarem perpetradores é uma guestao de
extrema urgéncia.
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Durante as DGF com rapazes
nas duas escolas seleccionadas
para a regiao Norte, 0 uso
do castigo fisico (bater)
por parte dos profes-
sores surgiu como um método
pedagdgico para ajudar a
aprendizagem dos alunos

—— CASTIGO FiSICO NO AMBIENTE ESCOLAR
E ANORMALIZACAO DE COMPORTAMENTOS
VIOLENTOS

O Artigo 19 da Convencao das Nagoes Unidas sobre os Direitos da Crianca (CDC)
lancou as bases, ha mais de trés décadas, para a protecgdo das criangcas contra "todas
as formas de violéncia fisica ou mental, lesdes ou abuso, negligéncia ou tratamento
negligente, maus-tratos ou exploracao, incluindo abuso sexual, enquanto aos cuidados
dos pais, do(s) tutor(es) legal(ais) ou de qualquer outra pessoa que tenha a crianca a seu
cargo’ Em Mogambique, a questao da seguranca na escola, particularmente no que diz
respeito ao castigo fisico, foi identificada pelo MINEDH como uma questéo de extrema
importancia (MINEDH, 2020). Prova dos esforcos do governo ¢ o mecanismo de
denuncia da Violéncia contra as Criangas (VAC) aprovado pelo governo de Mogambique
em 2020, com um plano operacional desenvolvido através de um trabalho colaborativo
entre os ministérios relevantes, incluindo os Ministérios do Interior, Género, Accdo
Social e Justica.

O estudo longitudinal da ALDE também se manteve atento a esta questdo. Em 2018,
o estudo registou uma elevada prevaléncia de castigos fisicos no ambiente da sala
de aula, uma vez que os foram identificados socos ou golpes entre as queixas mais
frequentemente relatadas pelas criancas aos seus cuidadores (UNICEF 2021b).
No entanto, os dados quantitativos ndo conseguiram estabelecer uma associacéo
estatisticamente significativa entre as queixas das criangas sobre o comportamento
violento dos seus professores e o nivel de frequéncia escolar e / ou abandono escolar,
sugerindo que esta é uma area potencial para o Estudo Qualitativo investigar mais
profundamente através de discussoes directas com as criancas. Em 2019, a ronda de
sondagens revelou que os alunos que se queixaram da seguranca na escola em 2018
tinham uma taxa mais elevada de abandono escolar.

Durante as DGF com rapazes nas duas escolas seleccionadas para a regido Norte, o uso
do castigo fisico (bater) por parte dos professores surgiu como um método pedagdgico
para ajudar a aprendizagem dos alunos. Os rapazes mencionaram que castigo fisico
serve para incutir um sentido de disciplina entre os alunos para manter a sua atencao e
produzir uma aprendizagem eficaz. Mas as conversas também destacaram casos em
que a violéncia fisica promoveu a aversao para com os professores e levou algumas
criancas a abandonarem a escola. Este foi o caso de Francisco, que abandonou a escola
na 4° classe por ter sido espancado por um dos seus professores. Embora a experiéncia
tenha deixado danos psicologicos, além de resultar no abandono escolar, Francisco
ainda estd ansioso por regressar a escola, mas apenas "quando [...] os professores
forem mandados embora". As palavras de Alfredo (19 anos de idade, 6° classe) também
salientam circunstancias semelhantes:

"Eu quero ser professor porque gosto quando vejo os professores porque eles
me ensinam! Quando eu nao sabia, eles batiam-me. Algumas criancas deixam
de estudar por causa de serem espancadas. Eu nao; eu quero aprender porque
também quero ser professor”." (DGF com rapazes, Norte, 2021).

Outro rapaz, Nesto, da segunda escola seleccionada na regiao Norte, corroborou:

"Eu ndo gosto dos professores porque me batem muito” (Entrevista Nesto, Norte,
2021).

Pepe (18 anos) é um dos exemplos que abandonou a escola, na 4% classe, por ter sido
espancado. Ele denunciou-o claramente enquanto partilhava a sua experiéncia com os
seus antigos colegas de escola: "Eu deixei de ir a escola e de estudar porque eles me
bateram." No entanto, ao partilhar as suas aspiracdes para o futuro, a semelhanca da
afirmacéo de Alfredo acima, Pepe concluiu:
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"Eu quero ser professor, para ensinar os meus amigos. Mas tal como os professores
batem nos seus alunos, eu vou bater nos meus alunos também!” (DGF com
rapazes, Norte, 2021).

A recordacéo dos rapazes da sua experiéncia de sofrer violéncia na escola e a
associacdo dessa violéncia com o sonho de se tornarem professores indica uma
situagdo em que a violéncia, perpetrada por aqueles que deveriam agir como modelos
e proteger as criancas, se normalizou como parte do processo de ensino. Enquanto o
denunciam, alunos como Pepe, que também mostram a intencdo de ajudar os outros
na sua comunidade ensinando-os, aceitam a violéncia como um método pedagdgico
adequado e como uma forma de incutir disciplina € ganhar respeito no seu ambiente.
Por exemplo, Lino (11 anos de idade), quando |he € pedido para falar ou desenhar os
seus sonhos para o futuro, primeiro esboca um policia. Ele explica isto dizendo: "Eu
quero ser um policia para bater nas pessoas" (DGF com rapazes, Norte, 2021).

Foto 10. Desenho do sonho
do Lino de ser policia

Estas experiéncias sugerem a aceitacdo social de comportamentos violentos como
parte do processo de ensino e confirmam pesquisas que indicam que quanto mais
as criangas estao expostas a violéncia, mais pensam que é normal. Em contraste, as
criangas que consideram o comportamento violento normal tém mais probabilidades
de se tornarem elas proéprias violentas (Bacchini e Esposito, 2019). Além disso, ao
explicar exemplos de violéncia normalizada, as experiéncias e comportamentos das
criancas também precisam de ser colocados e lidos no contexto de processos de
mudanca politica e histérica mais ampla. Por exemplo, estudos da vizinha Africa do Sul
demonstraram como os legados historicos, econdmicos e sociais do apartheid foram
institucionalizados no sistema educativo, o que reflecte, reforca e reproduz essas lutas
através de métodos disciplinares severos e da normalizacao da violéncia nas escolas
(Oganda Portella e Pells, 2015) (Morrell, 2001). Com um enfoque em Mogambique, os
legados politicos, econémicos e sociais do colonialismo e o conflito violento de uma
década podem ter resultado em "violéncia estrutural" penetrando diferentes dominios e
niveis de vida social e ambientes educacionais.

Situacbes de crise e choques ambientais ou pandémicos, quando as comunidades
vulneraveis sofrem dificuldades socioecondémicas dispares e pressdo e preocupacao
devido ao rendimentoincerto e precario, podem tornarse promotores da violéncia. Neste
caso, as comunidades onde o comportamento violento foi normalizado, especialmente
criangas desde a mais tenra idade, estdo em risco de violéncia. Os relatos de criangas
nas duas escolas da Regido Norte exigem uma accgao imediata reforcada para garantir
a seguranca das criancas e acabar com todas as formas de violéncia contra as criangas.
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TEMA 4.

'"ESTUDAR, E DEPOIS O QUE?"



No contexto de oportunidades de emprego limitadas, os agregados
familiares privilegiam o envolvimento das crian¢as em trabalhos informais
e domeésticos, ou actividades comerciais alternativas em relacéo a educagao.

O trabalho remunerado e nao remunerado afecta fortemente as
escolhas escolares dos rapazes e das raparigas e pode eventualmente levar
a0 abandono escolar.

O envolvimento das criancas no trabalho informal surgiu fortemente
nas comunidades da regiao Norte do pais, exemplos no Centro e no Sul
também foram registados. No entanto, aqui, as criancas eram empregadas
por peguenas / médias empresas privadas de cultivo de arroz ou tabaco.

Enquanto rapazes e raparigas ajudam no lar, as raparigas carregam a
carga mais pesada, uma vez que o trabalho domeéstico e as responsabilidades

de cuidados as afectam mais. Isto traduz-se num tempo de lazer limitado ou
inexistente para as raparigas.
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— 0 DESAJUSTAMENTO ENTRE A EDUCAGAO
E AS OPORTUNIDADES DE SUBSISTENCIA

De acordo com um estudo recente que investiga os dominios estruturais da pobreza
multidimensional (UNICEF, 2020a), metade de todas as criangas em Mogambique vive
em pobreza monetéria (49%). Além disso, uma esmagadora maioria das criancas nao
tem acesso a infra-estruturas béasicas e a habitacdo decente, e quase trés quartos (73%)
nao tém acesso adequado a saneamento e electricidade. Por fim, quatro em cada dez
criancas em Mocambique (42 %) nao tém fontes de dgua limpa e acessivel. Contra este
cenério de extrema pobreza e privagao, os resultados do recente inquérito do |OF (INE,
2021) sobre os factores do abandono escolar ndo constituem surpresa. Em particular,
os resultados mostraram que o determinante primario para o abandono escolar foi a
falta de percepcao da sua utilidade - "ndo serve de nada'/ "é indtil".

O Estudo Qualitativo da ALDE ajudou a desvendar ainda mais esta descoberta. Fé-
lo a nivel comunitario, onde as primeiras reaccdes dos Lideres Comunitarios (LC)
entrevistados e questionados quanto a sua opinido sobre as razdbes do abandono
escolar das criangas reflectiram o resultado do inquérito do IOF. As entrevistas nas trés
regides destacaram a falta de motivacdo das criangas para a educacdo como tendo
por base a dificuldade de perceber a utilidade da mesma no seu ambiente de vida,
particularmente no que diz respeito as oportunidades futuras de empregabilidade dos
jovens depois da escola.

“As condicoes formais de empregabilidade sdo quase inexistentes por aqui. E
dificil para 0s nossos jovens verem um futuro para si proprios depois da escola”.
(Entrevista do LC, Centro, 2021).

Os lideres comunitarios no Centro e no Norte descreveram um cenério em que uma
desadequacao entre o ensino e as possibilidades de subsisténcia, num contexto de
possibilidades limitadas de emprego formal, levou os agregados familiares e as criancas
a privilegiar o trabalho informal em detrimento da educagéao formal.

Um dos exemplos foi o das feiras agricolas, que proliferam em muitas comunidades
em diferentes dias da semana. As discussdées com os membros do Conselho Escolar
(CE) salientaram como nessas ocasioes, especialmente durante a estagdo seca, as
criangas sao encorajadas, muitas vezes por membros do agregado familiar, a faltar a
escola em favor dos eventos semanais. Nas feiras, as criancas podem estar envolvidas
na venda de produtos agricolas ou ganhar algum dinheiro trazendo dgua ou fazendo
peguenas tarefas ao longo do dia. Estas actividades, tal como registado durante as
DGF no Norte, sao vistas como oportunidades perfeitas para apoiar economicamente
os agregados familiares ou ganhar uma refeicao durante o dia. A longo prazo, as faltas a
escola, que acontecem por diferentes razoes e em diferentes alturas ao longo do ano,
podem resultar numa maior perda de interesse e numa decisao final de interromper a
educacao.

“Sim, tempo para a colheita, producédo, e dias de feira, especialmente durante
a estacdo seca. Estes sdo as alturas quando ndo se consegue encontrar muitas
criangas na escola. Elas sao levadas por outras actividades. A escola ndo € uma
prioridade nesses casos. A escola vem depois, quando as criangas estiverem e se
ainda estiverem interessadas”(DGF de CE, Norte, Namuali, 2021).

Em casos mais extremos, as actividades ilegais tornam-se também parte da rotina
quando se falta a escola ou mesmo quando a educacgéo esté concluida. Ainda assim,
nao se encontram oportunidades na comunidade ou em torno dela.

"Por aqui, alguns alunos vagueiam por ai envolvendo-se em pequenos furtos
devido a falta de emprego” (Entrevista do LC, Norte, 2021).

"Mesmo os que completaram a escola, muitos deles ird encontra-los nos bares.
Isto porque néo ha nada para eles por aqui, nada do que eles esperavam’’ (Entrevista
do LC, Norte, 2021).
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FALTA DE
FENA
EDUCACAO

os agregados familiares
perderam a fé na edu-
cacao como uma forma de
sair da pobreza e contemplam
as criangas como sendo muito
necessarias para o trabalho

com os agregados
familiares

A DAR PRIORIDADE

a alimentacao dos seus
membros, a educacao
pode ocupar um lugar
secundario

A dificuldade em encontrar um emprego formal impediu uma visao de um futuro social
e economico melhor através da escola. Isto também esta relacionado com o facto de,
a nivel comunitéario, as criangas raramente encontrarem exemplos de sucesso, para
além dos professores ou enfermeiros (quando os servicos de salde estdo presentes),
alcancados através da educagdo. Quando procuram professores, ou enfermeiros, estes,
na maioria dos casos, também nao séo residentes / membros comunitarios. Como tal,
a realizacao através da educagao continua a ser uma possibilidade fraca, dificil, se ndo
impossivel, de imaginar, porque esta longe dos ambientes de vida das criancas. Estas
foram pessoas de fora que beneficiaram de oportunidades localizadas e disponiveis
noutros locais. Nestes casos, a migracdo pode ser vista como uma oportunidade,
mesmo que 0s pais ou cuidadores ndo o considerem.

" Eu posso sonhar algo para ele enquanto o seu coracao quer outra coisa. Mesmo
o outro que foi para a Africa do Sul ndo era aquilo com que tinhamos sonhado;
queriamos que ele tivesse um emprego, mas ele partiu” (Entrevista do CG, Sul,
2021).

A mensagem gue muitas vezes veio dos lideres comunitarios foi que, especialmente
nos segmentos mais pobres das comunidades, os agregados familiares perderam a
fé na educacdo como uma forma de sair da pobreza e contemplam as criangas como
sendo muito necessarias para o trabalho.

Nesses casos, o trabalho feito pela crianca em casa adquire mais relevancia do que
a frequéncia escolar, levando muitas vezes os pais a tirar os seus filhos da escola a
qualguer momento. Pode ser porque é tempo de colheita e é necessaria ajuda na
machamba ou porque 0s irmaos mais novos precisam de ser cuidados enquanto
0s pais trabalham no campo ou estéo a trabalhar fora, na Africa do Sul. (Anotacoes
de uma conversa com o LC, Sul, 2021).

—— TRABALHO INFORMAL COMO UMA
OPORTUNIDADE PARA GANHAR ESTATUTO
ECONOMICO E SOCIAL

Contra este cenério, a medida que as criangas crescem, o custo da oportunidade
de permanecerem na escola aumenta, especialmente se elas forem de agregados
familiares pobres. Isto porque os agregados familiares dependem do trabalho dos seus
filhos para complementar o rendimento familiar (Sabate et al., 2010: 18). (Baiden, 2019).
Numa amostra de 60 paises em desenvolvimento, as criangas tinham um défice de
assiduidade devido ao trabalho (UNICEF e UNESCO, 2015). Consequentemente, a
pobreza pressionaa crianca desde tenraidade a envolverse directamente em actividades
geradoras de rendimentos. Isto pode acontecer através de trabalho remunerado em
exploracdes agricolas ou no mercado (dias de feira mencionados anteriormente neste
relatério, onde as criancas poderiam estar a vender peixe, vegetais ou carvao), ou por
estarem envolvidas em tarefas ndo remuneradas em casa ou na parcela cultivada da
familia, a machamba. Com os agregados familiares a dar prioridade a alimentacao dos
seus membros, a educacdo pode ocupar um lugar secundario enquanto o trabalho se
torna uma constante na rotina didria das criangas. Isto pode acontecer durante as férias
ou nos fins-de-semana, conforme transmitido pelos pais no Sul durante as entrevistas
qualitativas:

" Aos sabados, as criancas pegam nas enxadas e outras ferramentas de trabalho e
vdo para a machamba. Elas querem ajudar porque véem que elas e toda a familia
sofrem ainda mais se ndo o fizerem" (Entrevista do CG, Sul, 2021).

“Temos uma machamba maior longe daqui, e 0s nossos filhos vao para la para
ajudar no trabalho quando nao ha escola. Mas quando tém aulas, ajudam na
nossa machamba mais pequena, mais perto de casa, pois precisam de ter tempo
suficiente para voltar depois do trabalho de manha, prepararse e ir para a escola”
(Entrevista do CG, Sul, 2021).
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"Eu trabalho no campo com os meus filhos; o meu marido as vezes também
ajuda, quando estd em casa. Mas os meus filhos ajudam quando ndo estao na
escola, aos sabados, por exemplo” (Entrevista do CG, Sul, 2021).

No entanto, o Estudo Qualitativo também identificou a fase ciclica dos tempos de
sementeira e colheita quando todo o agregado familiar estéd envolvido no trabalho
no campo. As retiradas sazonais da escola sdo comuns uma vez que estas fases do
trabalho agricola entram frequentemente em conflito com os hordrios escolares, pois
nao coincidem com os feriados ou ndo podem ser frequentadas apenas durante os
fins-de-semana.

No Norte de Mocambique, os lideres comunitarios denunciaram a sementeira e
a colheita como tempos de maior absentismo escolar. No entanto, a colheita e o
processamento de colheitas e cereais foram generalizados em Angoche, enquanto em
Chamba, as criangas trabalhavam frequentemente em pequenas plantacdes privadas
de tabaco. O envolvimento de criangas, especialmente as da 5° e 6° classe, no trabalho
pastoral informal foi outra actividade comum aos rapazes nas duas comunidades do
Norte.

Em Chamba, existe uma actividade modesta de pastoreio de cabras, que por vezes
atrai criangas contratadas para pastorear as cabras por um saldrio mensal de pouco
mais de 100 Meticais. Mario, que tem 11 anos e frequenta a 6 classe, trabalha
como pastor de manha e vai a escola a tarde. Embora ele ndo quisesse falar sobre
isto durante as DGF, 0s seus professores mencionaram o seu caso durante a nossa
conversa e como um exemplo da rotina didria demasiado cansativa das criancas
nas comunidades. (Anotagoes, Norte, 2021).

Paulo (foto abaixo), em Namuali, estava a frequentar a 5° classe em 2019. Ele abandonou
a escola para cuidar do gado.

Foto 11. Rapaz a cuidar do gado,
Norte, 2021
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Em Namuali, além dos ganhos econémicos, cuidar e eventualmente possuir gado é visto
como um estatuto social melhorado dentro da comunidade em vez da educacéao, o que
muitas vezes fornece apenas um conhecimento limitado. Com base na observacao e
conversas dentro das comunidades, a pesquisadora principal da Regido Norte registou
nas suas anotagoes:

Aqui algumas criangas comecam a pastorear gado desde 0s sete anos de idade.
S&o contratadas nessa idade para pastorear os animais de modo a que, no futuro,
recebam uma cabeca e se tornem criadores de gado. Isto ajuda-os a adquirir
rapidamente um estatuto na comunidade em comparagdo com aqueles que
passam todo o seu tempo na escola. No entanto, o tempo passado na escola é
considerado inutil, uma vez que aqueles que frequentam até a 57 classe muitas
vezes ndo conseguem escrever os seus nomes e ainda tém dificuldades em
expressarse verbalmente e por escrito em portugués. (Anotacoes, Norte, 2021).

Enquanto estas situacdes eram caracterizadas particularmente por comunidades na
regido Norte do pais, também registados exemplos do Centro e do Sul. Em Malengane
e Mada, as criancas estavam envolvidas em trabalho informal pouco remunerado em
peguenas e médias empresas privadas para além das actividades pastorais.

"Ha uma empresa de propriedade dos indianos que explora a cana-de-agtcar; la
0s nossos filhos trabalham como carregadores’’ (Entrevista do CG, Malengane Sul,
2021).

Uma empresa de cultivo de arroz que a comunidade apelidou de Empresa Chinesa
também emprega informalmente criancas da escola primaria. (Anotagdes, Mada
Centro, 2021).

Casos nas duas escolas da Regido Centro também evidenciaram como a possibilidade de
envolvimento em actividades comerciais e / ou trabalho formal ou informal remunerado
nas das cidades ou vilas vizinhas, como, por exemplo, em Mocuba na Zambézia (para
alunos de Mebudana) e na Vila de Buzi e Cidade da Beira em Sofala, também constituiu
um desincentivo para a conclusao da escola primaria ou para a continuagao do ensino
secundario, especialmente entre os rapazes mais velhos.

Em Mada [Buzi], os professores lamentam a auséncia de algumas criancas da
escola ou a sua chegada tardia as aulas devido ao trabalho remunerado em que
estao envolvidos durante as épocas de colheita agricola e de pastagem de gado. A
pratica do trabalho remunerado e do pastoreio do gado é notdria na comunidade,
uma vez que poucos agregados familiares possuem gado. Lino, 15 anos de idade,
que em 2019 frequentava a 59 classe [conforme amostra da Pesquisa da ALDE de
2019], foi encontrado pela equipa de investigacdo a trabalhar como pastor numa
casa vizinha com um salario mensal de 500 Meticais. Embora ja estivesse envolvido
em actividades pastorais durante a sua educacdo, ndo regressou a escola apos o
encerramento da escola em 2020 (Anotacdes, Centro Mada, 2021).

O material Qualitativo apresentado acima mostra como o trabalho infantil em casa ou
fora de casa é um factor significativo de absentismo e, eventualmente, de abandono
escolar para algumas das criancas amostradas para esta pesquisa. Estes resultados
acrescentam substancialmente aos dados quantitativos da ALDE das rondas de
sondagens anteriores, que ja forneceram provas mensuraveis a este respeito. Os
resultados da Pesquisa de 2018, por exemplo, confirmaram uma forte ligagao entre a
rigueza do agregado familiar, o envolvimento das criancas em actividades laborais, € o
seu nivel de escolaridade (UNICEF, 2021b). No ano seguinte, a Pesquisa da ALDE de
2019 acrescentou ainda mais a esses resultados para mostrar como as criancas que
trabalham tém mais probabilidade de desistir do que as que nao trabalham (24,6%
contra 11,6%).

Em particular, a Pesquisa de 2019 também apontou o impacto do trabalho néo
remunerado, que é responsavel por um aumento de 10,6% para 17.9% entre as criancas
que néo estédo envolvidas em trabalho ndo remunerado e as que estéo (UNICEF, 2022).
Os resultados qualitativos, tal como apresentados abaixo, fornecem mais detalhes
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a esta categoria (ou seja, trabalho ndo remunerado) com destaque para o trabalho
doméstico.

"NAO HATEMPO PARA BRINCAR". NO LAR, RAPAZES E RAPARIGAS AJUDAM
AMBOS, MAS AS RAPARIGAS CONTINUAM A SUPORTAR A CARGA MAIS
PESADA DOS E CUIDADOS ETAREFAS DOMESTICAS

O custo de oportunidade da educagao primaria consiste ndo sé na perda de rendimentos
do trabalho infantil, mas também na perda da contribuicdo informal da crianga para o
agregado familiar, tais como cuidar dos irmdos mais novos, realizar tarefas domésticas e
cuidar do gado. Como discutido nos paragrafos anteriores, os rapazes e as raparigas com
5 ou 6 anos de idade eram os responsaveis pelo gado ou outras actividades agricolas
no agregado familiar. Como resultado, o cansaco consideravel resultante do notavel
trabalho informal e doméstico (este Ultimo especialmente para as raparigas) afectou
drasticamente ndo s6 a capacidade fisica das criangas para frequentarem a escola mas
também o seu interesse e, consequentemente, a sua motivagao. A Pesquisa da ALDE
de 2019 apontou para 82,7 % de criangas inquiridas envolvidas em tarefas domésticas,
com uma percentagem mais elevada de raparigas envolvidas em tarefas domésticas a
partir dos 13 anos de idade (UNICEF, 2022).

Durante o trabalho de campo para o Estudo Quialitativo, as conversas com professores
apresentaram como o tempo da crianga era estritamente partilhado entre a escola e as
obrigacdes domésticas, deixando pouco tempo para outras actividades adequadas as
criancas, tais como estudar ou brincar.

"A crianca vai para 0 campo com o seu cuidador e regressa as 13 horas; a que o cansaco resultante

horas é que a crianca vai & escola? E quando chega a casa, é-lhe pedido para varrer do notavel trabalho

ou cozinhar, ... (suspira...eish) muitas actividades para uma crianca. O aluno acaba informal e doméstico

por se sentir sufocado, e o desejo de ir a escola perece’ (DGF de Professores, Sul, afectou drasticamente

2021). n&o so a capacidade
As criancas também confirmaram com os seus professores como,na maioria das vezes, fisica das criancas para
foi dada prioridade as obrigagoes domésticas sobre as tarefas escolares: "Senhora, eu frequentarem a escola
nao podia fazer os meus trabalhos de casa porque ndo havia mais tempo depois das mas também a sua
minhas tarefas domésticas". (DGF de Professores). motivagao

Foto 12. Rapariga a carregar a agua,
Centro, 2021
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Embora o tempo da crianca fosse estritamente partilhado entre as obrigacoes
escolares e domésticas mesmo antes da crise pandémica, estes cenarios tornaram-se
mais dominantes durante o encerramento escolar devido a COVID-19. Os resultados
do inquérito RapidLearn da ALDE 2020, realizado durante o encerramento das escolas
em 2020, mostraram como, para além da falta de apoio dos professores e da falta
de material de aprendizagem, o envolvimento nas tarefas domésticas foi o principal
factor que impediu as criangas de dedicarem mais tempo aos seus estudos enquanto
estavam fora da escola. Uma em cada trés criancas (33%) que ndo estudou durante
o encerramento da escola transferiu o tempo de aprendizagem ao trabalho e a outras
actividades domésticas. O trabalho doméstico, em particular, foi mencionado com
maior frequéncia pelos tutores das raparigas (UNICEF, 2021a).

O Estudo Qualitativo forneceu provas para estes dados. As entrevistas com 0s
professores e directores escolares e as conversas mais detalhadas com os cuidadores
e as criangas sobre a sua rotina didria também expuseram como as raparigas eram
mais afectadas do que os rapazes em contextos especificos, principalmente devido a
distribuicdo por género das tarefas domésticas e responsabilidades de cuidados. Os
rapazes, por outro lado, pareciam, nas palavras de um dos entrevistados, estar numa
posicao que Ihes permitia "manter um melhor controlo sobre o seu tempo" (Entrevista do
LC, Norte, 2021). A referéncia aqui foi feita a isencao da maioria do trabalho doméstico e
de cuidados no agregado familiar, o que significava que o "tempo para brincar" figurava
mais frequentemente nas narrativas dos rapazes do que nas das raparigas.

"Como outros, eu estudo e brinco um pouco, mas também faco algum trabalho
domeéstico; limpo o quintal e ajudo na machamba. Mas nédo lavo a loica ou outro
trabalho doméstico; isso nédo & para mim [ndo é para um rapaz]”. (DGF com
rapazes, Centro, 2021).

Durante as DGF, ao recordar a sua rotina antes da pandemia COVID-19, os rapazes do
Centro mencionam o prazer de "trepar as arvores com oS seus amigos" no patio da
escola ou na aldeia. Também lamentam a perda do tempo de brincadeira, depois da
implementacao das restricoes de movimentacdo impostas pela pandemia COVID-19
dentro da aldeia e entre os agregados familiares. Quando gquestionados sobre as
mudancas na sua rotina, os rapazes da regido Norte assinalaram as dificuldades de
"ficar em casa" pois ndo podiam ir jogar a bola na escola e no bairro (Anotacdes, Norte,
2021). Da mesma forma, no Sul, um dos rapazes recorda, durante as DGF, como:

" As nossas familias ndo se visitavam umas as outras. Também me distanciei dos
meus amigos, a quem ja ndo podia abracar e brincar. Assim, jogar ‘zhoto" [um
jogo tradicional local] tornou-se um sonho. Foi esquecido’ (DGF com rapazes, Sul,
2021).

Notavelmente, e conforme captado nos excertos das anotacdes e nas DGF, quando as
raparigas narraram a sua rotina didria antes ou durante a pandemia COVID-19, quase
nao mencionaram nenhum tempo de lazer. Em vez disso, isto foi frequentemente
associado ao cuidado de irmaos mais novos ou parentes quando discutiam o seu
tempo de lazer.

"O que é que eu faco? Uma rapariga aqui faz muito. Por exemplo, eu preciso de
recolher dgua para lavar ao acordar. Se vocé é uma rapariga que estuda entao vai a
escola, se ndo vai a machamba. Mas as raparigas que estudam quando regressam
da escola vao a cozinha, preparam o almogo, e depois vao buscar dgua, e s6 depois
é que vao brincar e tomar conta dos irmaos mais novos'. (DGF com raparigas, Sul,
2021).

"Antes do encerramento das escolas, eu tinha que voltar da machamba, tomar
banho e ir para a escola de manha. Mas quando as escolas fecharam, o trabalho
aumentou: ira machamba, vir cuidar da moagem de cereais e amendoins, cozinhar,
apanhar gafanhotos, depois, se houver tempo, volta-se para a machamba (DGF
com raparigas, Norte, 2021).
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O meu dia...eu ndo vou muito & machamba, os meus pais fazem-no mais, mas
durante o dia, eu fico em casa, e faco a lavagem, lavo a louca, vou buscar agua,
cozinho, e qualquer outro trabalho que seja necessario em casa' (DGF com
raparigas, Centro, 2021).

Quando a escola estava encerrada, o dia ndo mudou muito. Porque a escola estava
fechada, o tempo era gasto na machamba. Mas quando ndo estava na machamba,
entdo.... ficava em casa a cuidar do bebé e a cuidar da casa, indo buscar dgua
[a familia ndo tem acesso a agua potavel em casa, mas usa agua de um pogo
proximo]. Quando a escola recomegou, mudei-me para cada de uma tia na cidade
para brincar com [tomar conta] do seu filho. Eu ainda frequento a escola mas néao
todos os dias" (DGF com raparigas, Centro, 2021).

Embora tanto as raparigas como os rapazes estivessem a sustentar o peso crescente
do trabalho informal durante o encerramento das escolas, os entrevistados salientaram
como:

“As raparigas sofrem mais porque se espera que elas facam muitos trabalhos.
As raparigas tém de varrer, cozinhar e ir para 0s campos, € as maes enviam-nas
frequentemente durante o tempo da escola. Mas os rapazes, nao, eles mantém
melhor controlo sobre o seu tempo”. (Entrevista do LC, Norte, 2021).

Além disso, com as exigéncias do seu tempo a serem maiores - dadas as expectativas
de realizar tarefas domésticas, e de cuidar dos irméos mais novos - a frequéncia escolar
das raparigas também pode ser mais afectada, privando potencialmente as raparigas
de outro pilar central e formativo da adolescéncia, a educacédo escolar. Com a pandemia
CQOVID-19, que ha muito vem agravando as disparidades de género, as raparigas tém
claramente enfrentado excesso de trabalho doméstico e perda de tempo de estudo e
de lazer.
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TEMAS.

'"A RAPARIGA ESTA PRONTA PARA
RECEBER O SEU MARIDO’



MENSAGENS
CHAVE

> Os ritos de iniciacao constituem uma preocupacao, especialmente para
as raparigas da regiao Norte. De acordo com a pesquisa quantitativa da ALDE
de 2019, isto pode acontecer ja aos 11 anos de idade. O Estudo Qualitativo
acrescenta a esta descoberta para mostrar que, uma vez iniciadas, as raparigas
e 0s seus agregados familiares déo prioridade ao casamento em detrimento da
escola, € apenas algumas raparigas regressam a escola.

> Nas escolas localizadas nas regioes Sul e Centro, as campanhas
de sensibilizacao da comunidade por actores governamentais e nao-
governamentais levaram a elimina¢ao ou adiamento dos ritos de iniciacao. No
entanto, a ligacao entre a primeira menstruagdo € o0 momento da ceriménia
para as raparigas ainda actua em desvantagem.

> Falta a fase da adolescéncia para as raparigas no contexto da pobreza,
estruturas desiguais de género, e construcao ritualizada da feminilidade.
As raparigas, uma vez iniciadas, sao consideradas "adultas". Como tal,
mais do que 0s rapazes, as raparigas estdo em maior risco (como registado
pelos resultados quantitativos da ALDE) de nao regressarem a escola.

> No contexto do encerramento escolar devido a COVID-19 e contra o
aumento da inseguranca nos meios de subsisténcia, o casamento infantil
foi um factor agravante significativo no abandono escolar, particularmente
na regiao Norte.

> Enquanto a gravidez precoce parece ser menos um indicador de
abandono escolar na regiao Sul, as pressoes socioeconémicas contextuais e
as normas de género afectam o poder de decisdo e agéncia das raparigas e 0s
eventuais resultados escolares.
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—— RITOS DE INICIACAO, A ADOLESCENCIA
PERDIDA E 0 ABANDONO ESCOLAR

Embora a reducéo das disparidades de género seja uma das prioridades da estratégia
Nacional de Educagdo de Mocambique, ser rapariga em Mogambique € um
constrangimento significativo, especialmente no que diz respeito a retencéo de alunos.
Os resultados quantitativos da ALDE também demonstraram que o absentismo
cresce com a idade, aumentando aos 13 anos para 0s rapazes e particularmente
para as raparigas (UNICEF, 2021b). Embora as raparigas parecessem estar melhor
nos primeiros anos da Escola Primaria, elas requerem mais apoio desde o inicio da
puberdade (dos 11-12 anos de idade). A pesquisa mostrou como a sua presenga na
escola diminui significativamente com esta idade.

A pesquisa da ALDE de 2018 sugeriu que os factores culturais (com maior incidéncia
nas regides Centro e Norte) estao entre os factores responséaveis pela interrupcao do
percurso escolar das criancas (UNICEF, 2021b). Um ano mais tarde, a pesquisa de
2019 acrescentou a esta constatagao revelando que o abandono escolar das raparigas
aumentoude 12,8% para31,5% quando participam nos ritos de iniciacdo (UNICEF, 2022).
O Estudo Qualitativo forneceu mais detalhes para compreender melhor o "porqué” e as
multiplas causas de interseccéo por detras desses nimeros. Embora vérias mudancas
politicas, socioecondmicas e culturais tenham ocorrido nas diferentes comunidades em
Mogambique e os ritos de iniciagcdo tenham desaparecido parcialmente de algumas
areas (ou para grupos etnolinguisticos especificos), ou tenham sido modificados ou
adaptados (por exemplo, no contelido e/ou horéario) noutras (Bonnet 2002; Osoério e os ritos de iniciacao
Macuacua, 2014), os resultados qualitativos mostram claramente como os ritos de representam barreiras
iniciacdo ainda representam barreiras significativas a educacdo das raparigas, com significativas a educacéo
algumas distingdes regionais nitidas. '

das raparigas
A ligacéo entre a educacao e os ritos de passagem ou ceriménias, que marcam uma
transicdo de uma etapa - a infancia - para outra etapa da vida pessoal e social - a vida
adulta - foi frequentemente expressa durante entrevistas Qualitativas e DGF. Estas
cerimonias, e a preparacao e praticas rituais muitas vezes longas, podem sobreporse ao
calendario escolar, resultando num aumento do absentismo e potenciais desisténcias.
Mas os entrevistados salientaram a relevancia das campanhas de sensibilizagcdo da
comunidade pelos intervenientes governamentais e nao-governamentais. Em alguns
desses casos, nas comunidades e escolas do Sul e do Centro do pais, a maioria das
cerimonias ja& ndo ocorreram durante o calendério escolar, mas foram adiadas para o
final do ano.

Enguanto o adiamento dos rituais também foi lembrado pelos professores na regido
Norte (em Chamba), as pesquisadoras descobriramn um cendrio diferente onde as
diferencas de género actuavam em desvantagem das raparigas.

"Os rapazes entram nos ritos de iniciagdo aqui ha comunidade durante as férias
no final do ano;, posso dizer que sim, o governo contactou a escola para isso. Mas
as raparigas entram nos ritos desde o primeiro dia da primeira menstruacdo da
crianca'. (DGF com Professores, Norte, 2021).

As DGF com os membros do Conselho Escolar em Namuali também apresentaram um
cenario semelhante.

"A chegada da primeira menstruacao é essencial para a rapariga. Isto é quando ela
deve submeterse a ritos de iniciagao que podem durar algumas semanas'. (DGF
com CE, Norte, 2021).

O que foi destacado aqui foi a incontestével centralidade da menarca nas decisdes
relativas ao calendario das ceriménias para raparigas. Nesses casos, um calendario
especifico, consciente dos compromissos escolares, ndo foi considerado vidvel
(pelo agregado familiar e pela comunidade), resultando numa interrupcao escolar
substancial para as raparigas e na potencial decisao final de abandono escolar. Ao tentar
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RITOS
0
INICIACAO

a longa duracao dos
ritos de iniciacao para
as raparigas € 0s ensi-
namentos partilhados e
destinados a preparar a
rapariga para receber o
seu marido

percebida como um
lugar para criancas,
um lugar ludico,

A ESCOLA PERDE

a sua relevancia na
vida da jovem adulta

compreender melhor a impossibilidade de adiar as ceriménias para as raparigas, 0s
relatos dos professores e dos membros do CE referiam-se aos riscos percebidos que
os agregados familiares podem enfrentar como consequéncia da gravidez da rapariga
sem que ninguém assuma a responsabilidade e antes do casamento. Como resultado,
e portanto reforcando ainda mais a probabilidade de ndo regresso a escola, uma vez
realizada a ceriménia de iniciagdo, o casamento é encorajado (Anotacoes, Norte, 2021,
pp.13/14).

Os professores em Namuali também acrescentaram a longa duracéo dos ritos de
iniciacao para as raparigas e os ensinamentos partilhados e destinados a preparar a
rapariga para receber o seu marido. Num quadro de expectativas sociais e culturais de
género, as raparigas deixaram de ser consideradas criancas, € 0 Seu regresso a escola,
um lugar para as criancas, foi comprometido.

A rapariga é trancada durante um ou dois meses para ser coberta com um creme
tradicional, o musiro, para clarear a pele e atrair os homens para o casamento. Apds
este periodo, ela esta pronta! A rapariga esta pronta para receber o seu marido.
Isto significa que, para a comunidade, ela perde a possibilidade de voltar a escola,
e 0 casamento é o proximo passo esperado” (DGF com CE, Norte, 2021).

Considerada adulta, espera-se que a rapariga aja com base nos ensinamentos recebidos
durante a cerimonia, uma vez concluido o rito. Estes incluem conselhos "sobre a vida
conjugal, sobre o seu crescimento [corporal], mas também sobre questdes psicoldgicas
da crianca e a sua preparacao para se tornar uma esposa boa / obediente" (DGF com
professores (Namuali), Norte, 2021). Os professores também apontaram como o
interesse da crianca também se afasta dos deveres escolares e das actividades de
aprendizagem devido ao desejo de praticar os ensinamentos recebidos durante as
cerimoénias (Anotacoes, Norte, 2021, p.14). Embora o conteldo partilhado durante essas
cerimodnias tenha contribuido para a construgao de identidades de género e preparacao
dos papéis de género para a vida conjugal, também influenciou poderosamente as
decisdes das raparigas em torno da continuacéo na escola.

Os relatos dos entrevistados destacam uma condicdo na qual, apds passarem pelos
ritos de iniciagao, as raparigas pareciam ja ser consideradas membros "adultos" da
comunidade, prontas para completar plenamente o rito de passagem a vida adulta
através do Ultimo do casamento e da maternidade. Consequentemente, apenas
algumas raparigas regressam a escola apds as cerimoénias, pois a escola ja nao é
considerada um lugar adequado para uma "rapariga iniciada". Percebida como um lugar
para criangas, um lugar ludico, a escola perde a sua relevancia na vida da jovem adulta
(Comunicacao de campo, Norte, 2021).

Através dos ritos de iniciacao, as raparigas sdo assim privadas de uma fase significativa
da sua vida, a adolescéncia. A adolescéncia € ainda a fase em que as raparigas devem
desenvolver uma maior compreensao de si proprias, do seu corpo e do seu papel dentro
do seu grupo, sistema familiar e sociedade. Os desafios em torno das actividades
diarias, trabalho doméstico, estudo e lazer podem ser momentos de aprendizagem
de adaptacdo que coexistem com duvidas, insegurancas, e aspiracoes futuras. As
raparigas, pelo contrdrio, ao entrar no rito, sdo privadas deste espaco de transicao
(adolescéncia) quando ndo sdo nem uma coisa, ainda criangas, nem a outra, ainda nao
séo adultas. A adolescéncia, num contexto de pobreza, estruturas desiguais de
género e construcao ritualizada da feminilidade, é inexistente para as raparigas
que, mais do que os rapazes, estao em maior risco (tal como registado pelos
resultados quantitativos da ALDE) de nao regressarem a escola.

Os membros dos Conselhos Escolares na regido Norte abordaram os agregados
familiares para discutir os impactos dos ritos de iniciacdo na educacédo e motivacao
das raparigas para a escolaridade. No entanto, as respostas dos pais retratam uma
relacdo de posse baseada em relagdes de poder assimétricas e de género onde as
ceriménias, e 0 casamento subsequente esperado para as raparigas, servem para
reproduzir, fortalecer e perpetuar um modelo sociocultural patriarcal e consolidar os
papéis e responsabilidades de género.
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“Eu tenho muitos filhos, e ninguém me ajuda a cuidar deles. A minha filha ja
cresceu,; deixe-a casar para que o seu marido me possa ajudar a cuidar dela.

Ela é minha filha, sou eu quem decide sobre ela; ninguém me ajudou a crig-la”

Contra este cenario, os DGF com membros do Conselho Escolar em Namuali quase
pediram apoio. No entanto, os entrevistados transmitiram a sua impoténcia ao tentarem
sensibilizar os pais sobre a relevancia da educacao para as suas filhas. Além disso,
expressaram as suas ideias sobre a ineficacia do Conselho Escolar face a esta falta de
colaboragdo com outros intervenientes governamentais e nao-governamentais (DGF
com CE, Norte, Namuali, 2021).

—— CASAMENTO INFANTIL E GRAVIDEZ PRECOCE

Dados recentes indicam que Mogambique tem a maior taxa de casamento infantil
entre os paises da SADC, e a gravidez precoce também é predominante. Estima-se que
37% da populacao feminina entre os 15-19 anos é casada (UNESCO / MINEDH, 2019).
No contexto do encerramento das escolas devido &, e tendo como pano de fundo o
aumento da inseguranca dos meios de subsisténcia, a gravidez e o casamento infantil
foram considerados como factores significativos, juntamente com os papéis de género
(por exemplo, tarefas domésticas e responsabilidades de cuidados) e ritos de iniciacao,
de abandono escolar, particularmente na regiao Norte'. Apesar da aprovacao por
Mocambique da sua primeira lei de criminalizacao das unides comm menores (menores
de 18 anos) apenas alguns meses antes do surto da COVID-19, entrevistados entre
professores e membros do Conselho Escolar relataram explicitamente o aumento do
casamento infantil nas suas escolas. Nas suas palavras, os pais "mobilizaram" as suas
filhas para se casarem devido a incerteza da reabertura das escolas e aos choques de regresso das raparigas
rendimento sofridos pelos agregados familiares enquanto as restricbes da COVID-19
estavam em vigor.

a escola ap6s a gravidez
€ um problema

"A prética [do casamento infantil] piorou! Porque devida a COVID-19, as raparigas

estavam sentadas em casa, e muitas ja estavam casadas no final. Elas nao

regressaram a escola’ (DGF com CE, Norte, 2021).

" Quando o coronavirus chegou, os pais disseram que a escola tinha acabado, por
isso casaram as suas filhas; até eu o queria fazer, pensando que daria @ minha filha
um lar (risos). Sim, porque eu estava a ficar nervoso com a ideia de que a escola ja
nao estava aberta e o que elas iam fazer? Pensei, vou casar esta minha filha" (DGF
com CE, Norte, 2021).

Duas raparigas da nossa amostra Qualitativa na Regiao Norte casaram e tiveram filhos
durante a pandemia. Em ambos 0s casos, a situagao impediu 0 seu regresso a escola
uma vez gue a sua rotina e responsabilidades tinham mudado da sua prépria casa
familiar para a casa dos seus maridos.

O Censo de 2017 indica como existe uma divisdo Norte-Sul na prevaléncia do casamento
infantil. A proporcao de raparigas casadas em 2017 foi de cerca de 40% nas provincias
do Norte, em comparacdo com 5-15% em Maputo e nas provincias do Sul (UNFPA,
2021).

Conversas sobre o mesmo tema no Sul e nas zonas periurbanas de Malengane
desviaram a atencdo da questao do casamento infantil para a gravidez precoce. Embora
muitos paises, incluindo Mogambique, permitam e encorajem, através de politicas
especificas, o regresso das raparigas a escola apds a gravidez, a pesquisa descobriu
gue esse regresso ¢ um problema (Jochim et al, 2022). As expectativas sociais e
domésticas preexistentes e perpetuadas em torno dos papéis e responsabilidades das
mulheres / maes em casa, sobretudo quando a rapariga, uma vez gravida, se muda
com a casa da familia do pai da crianca, também afecta o retorno a escola. No entanto,
mMesmMo NoS casos em que a gravidez ndo é necessariamente seguida pelo casamento

10 Censo de 2017 indica como existe uma divisao Norte-Sul na prevaléncia do casamento infantil. A propor¢do de raparigas
casadas em 2017 foi de cerca de 40% nas provincias do Norte, em comparagdo com 5-15% em Maputo e nas provincias do
Sul (UNFPA, 2021).
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e a rapariga continua a sua vida na casa da sua familia, o regresso a escola pode nao
ser contemplado devido ao fardo econdémico adicional de ter de prover as necessidades
adicionais do agregado familiar. Foi o caso de Ana (14 anos de idade) de uma das duas
escolas amostradas no Norte (matriculada na 5% classe desde 2019).

Quando visitdmos a sua casa, Ana cuidava do seu bebé enquanto a sua mae cuidava
do seu pequeno terreno cultivado. Ana ficou gravida de um rapaz da sua idade. Eles
conheceram-se uma noite na aldeia. Dada a tenra idade do rapaz, a sua familia nao
considerou o casamento nem partilhou a responsabilidade do recém-nascido. Do
lado de Ana, a sua mde, uma mae solteira que dirigia um lar em extrema pobreza,
néo tinha qualquer poder de decisédo. A narrativa por detrds da histéria era que as
criangas eram jovens e tinham brincado quando sairam a noite. Mas o resultado
foi o de mais uma 'mae solteira vivendo com a sua mae solteira, numa situagao de
miséria absoluta (Anotacdes, Norte, 2021).

As DGF com professores e raparigas na regido Sul apresentaram algumas diferencas.
Por exemplo, os professores salientaram como a gravidez precoce, em vez do
casamento, € mais comum entre as raparigas da escola primaria. Nesses casos, e
sem diminuir o seu impacto no abandono escolar das raparigas, os professores e as
raparigas nos seus relatos também destacaram que a gravidez na adolescéncia nem
sempre resulta necessariamente no abandono escolar.

" Sim, as raparigas aqui voltam a escola, tal como a minha prima. Ela voltou depois
de dar a luz" (GF com raparigas, Sul, 2021).

" Se as raparigas estiverem gravidas, elas podem voltar a escola quando se tornam
maes. Isto & quando a crianca nasce. Elas podem deixar o recém-nascido com
as suas maes e continuar a escola’ (GF com professores, Malengane Sul, 2021).

No entanto, ao olhar para casos especificos na nossa amostra, o quadro tornou-se mais
matizado, de acordo com as circunstancias, como mostra o caso de Luisa.

Aos 14 anos, Luisa ficou gravida de um dos seus colegas de turma. Ambos
estavam a frequentar a 6 classe na altura. Ela decidiu deixar a escola enquanto
0 rapaz era enviado para a Africa do Sul, onde podia ganhar uma vida melhor para
a jovem familia. Entretanto, na sequéncia da decisdo conjunta das duas familias,
Luisa mudou-se para a casa do seu namorado. Ela comegou uma nova rotina como
uma jovem mae com muitas responsabilidades domésticas e sem tempo para a
escola. No entanto, a relacdo entre as duas criangas ndo durou muito tempo, e logo
Luisa teve que voltar para a casa dos seus pais. Assim que a relacao terminou, os
pais aconselharam a sua filha a regressar a escola. Luisa acolheu bem a sugestao
dos seus pais. Regressou a escola e estava [na altura do trabalho de campo] na 9°
classe (Anotacdes, Provincia de Maputo Sul, 2021).

As histérias de Ana e Luisa contam-nos que as experiéncias precisam de ser
compreendidas no contexto com uma localizacdo precisa (rural versus urbana),
aspectos socioeconémicos e de pertenca étnica que se cruzam com as normas
de género para ter impacto nos resultados. As raparigas sao impotentes quando
enfrentam as decisdes tomadas pelos seus homologos masculinos e pelas suas
familias. O seu "destino", incluindo a possibilidade de nao continuar a sua educacéo,
é determinado num quadro de estruturas patriarcais e hierarquias de género onde a
rapariga, a sua pobre, méae solteira, ou mesmo a sua familia, ttém um poder de deciséo
limitado ou nulo. Estas duas experiéncias sublinham a necessidade de mais esforcos
para gue 0 compromisso com a igualdade de género, consagrado na Constituicdo de
Mocambique, seja genuinamente accionado e garanta que a violacdo dos direitos das
raparigas e das mulheres nao seja perpetuada. Além disso, o que as duas histérias
também trazem a tona € a necessidade de trabalhar para a melhoria da compreensao
da sexualidade e dos comportamentos sexuais das criancas e dos jovens. Isto pode
acontecer através de uma melhor acessibilidade e qualidade da informacao em torno
da possibilidade de evitar gravidezes indesejadas e de uma maior disponibilidade de
servicos de planeamento familiar.
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"AS CRIANCAS DEVEM VOLTAR
PARA A ESCOLA"



"Ponto de nao retomo" - Enquanto os efeitos conjuntos do clima
e dos choques pandémicos afectam a educacao dos rapazes e das
raparigas e a continuacao do seu percurso escolar, as raparigas sao
particularmente desfavorecidas. Como salientado pelos entrevistados,
as raparigas podem nunca recuperar, € 0 seu caminho pode ser de "nao
retorno”. A pandemia COVID-19, em contextos que ja sofrem de grave
inseguranca econdémica e alimentar, tem aumentado excepcionalmente as
desigualdades na educacao das raparigas adolescentes.

Os perigos de inicio rapido (por exemplo, ciclones, cheias) afectam
severamente nao so as infra-estruturas escolares mas também a
disponibilidade de material de ensino e aprendizagem. Como estes ja
s&0 escassos nas comunidades rurais e remotas, os seus danos tém um
impacto adicional nos resultados escolares. Muitos professores escolares
nas regioes Norte e Centro salientaram isto como uma questao significativa
para o regresso das criangas a escola.

Os desastres recorrentes de inicio rapido deixam sinais profundos
nas criangas, especialmente quando véem as suas casas € a sua vida
familiar afectadas. A ansia das criancas em ajudar o lar a recuperar e a
adaptarse pode ter impactos a longo prazo no seu percurso educativo.
Nessas condicoes, elas podem considerar o trabalho, em vez da educacao,
como um caminho mais rapido para a recuperacéo (por exemplo, construir
residéncias mais resistentes).

As medidas de mitigacao da COVID-19 afectaram a educacao durante
e apos o encerramento das escolas. Por exemplo, o acesso limitado ao
material de ensino a distancia durante o encerramento das escolas e as
medidas de mitigagdo implementadas quando as escolas reabriram (por
exemplo, aulas alternadas, méscaras obrigatérias) foram adicionados ao
tempo que os alunos perdem de ensino. Além disso, a interrupcao dos
programas de refeicdes escolares afectou a motivacdo para a frequéncia
escolar e aprendizagem devido a deficiéncias nutricionais.
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Foto 13. Tendas para acolher
aulas, Centro, 2021

Foto 14. Escola a ser
reconstruida ap6s

o ciclone,

Centro, 2021

—— EXPOSICAO A CHOQUES E IMPACTOS
NA EDUCACAO

Os chogues negativos podem ter impactos substanciais na educacdo dos rapazes
e das raparigas. Eventos ambientais e / ou climaticos considerdveis que afectam
comunidades inteiras, choques pandémicos e choques econémicos agregados podem
perturbar a educacao por periodos mais curtos ou mais longos. O trabalho de campo
qualitativo forneceu provas do nivel de impacto que algumas das escolas sofreram
apos desastres considerédveis. As consequéncias dos perigos de inicio rdpido foram
evidentes, especialmente nas regides Norte e Centro. Tempestades tropicais severas,
cheias e ciclones transformaram-se em desastres, uma vez que foram associados
a uma extrema escassez de oportunidades econémicas e de subsisténcia e infra-
estruturas j& precérias. As escolas, que muitas vezes nao sdo o foco da resposta
imediata de emergéncia na sequéncia de desastres, podem levar anos para serem
reconstruidas; assim, as pesquisadoras qualitativas descobriram que a maioria das
aulas nas escolas seleccionadas nas duas regides ainda estavam a ser leccionadas em
abrigos precérios, tendas, ou ao ar livre. Em contraste, as infra-estruturas (por exemplo,
edificios escolares) parcial ou totalmente destruidas por fortes tempestades tropicais
ou ciclones nos ultimos dois anos ainda estavam a ser reconstruidas pela comunidade.
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Foto 15. Escola a ser
reconstruida na regido
Norte

Em vez disso, as escolas da regido Sul enfrentam principalmente secas recorrentes
pontuadas por chuvas extremas nas partes norte da regido. Consequentemente,
o impacto de eventos de inicio lento aqui € menos visivel nos edificios escolares,
principalmente nas zonas periurbanas. Menos eventos de inicio répido e capacidade
contextual para lidar e fornecer infra-estruturas adequadas neste caso, pelo menos no
que diz respeito ao fornecimento de salas de aula, sdo evidentes na EPC Malengane
(Provincia de Maputo), por exemplo. Ainda assim, estar localizado numa zona sem
fontes de dgua e exposto a secas prolongadas que se podem prolongar até dois anos
cria uma escassez de dgua com impactos potenciais no saneamento e na saude.

Foto 16. Escola na Regido Sul
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Fotos 17 e 18. Materiais
didacticos danificados

por fortes chuvas e cheias,
Centro, 2021

A interrupcao da educacao apds os choques climaticos j& foi sugerida pela Pesquisa
da ALDE de 2018, que mostrou como os alunos que frequentam a escola com
pouca frequéncia sdo mais propensos a vir de zonas com maior exposicdo (UNICEF,
2021hb). As provas do trabalho de campo na Regiao Norte, onde a equipa de pesquisa
também tinha enfrentado chuvas torrenciais e cheias que inicialmente impediram o
seu acesso as comunidades, também apresentam como a exposicao frequente aos
riscos ambientais deixa rastros de destruicdo visiveis ndo sé na construcdo e infra-
estruturas das escolas, mas também nos recursos de ensino € no material de sala de
aula. Tal como foi revelado através de entrevistas com os DS, estes j& sdo escassos
nessas comunidades remotas, o que tem um impacto adicional no desempenho
educacional, tal como também demonstrado pelos resultados da pesquisa da ALDE de
2019 (UNICEF, 2022). Por exemplo, quando as salas de aula em Namuali foram varridas
pelas aguas das cheias e as criancas ficaram a aprender a sombra das arvores (salas-
sombras), a chegada de mais chuva arruinou livros e cadernos, assim como o quadro
negro disponivel para a escola. Isto foi bem captado nas notas das pesquisadoras e nas
fotografias tiradas no campo.
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A escola esta localizada numa zona propensa a tempestades e cheias, e todas
as salas de aula foram destruidas. Depois de a escola ter reaberto, as criangas
sentam-se no chao molhado. As salas de aula sao delimitadas no chao, e o material
escolar continua a ficar molhado. A chuva torrencial s6 parou nos ultimos trés dias
desde que a equipa de pesquisa chegou aqui, o0 que significa que as aulas foram
atrasadas, frequentemente interrompidas, ou ndo comecgaram de todo (Anotacoes,
Norte, 2021).

Foto 19. Criancas a ter aulas
debaixo das arvores

A pesquisa da ALDE de 2019 recolheu dados no rescaldo dos Ciclones Kenneth e Idai.
Mostrou como mais criangas na regido Central foram particularmente afectadas por
esses fendmenos climéaticos extremos, uma vez que viviam em agregados familiares
que sofreram danos graves e impactos econémicos notorios (UNICEF, 2022). Foi
acrescentada informacao qualitativa a esta descoberta explicando a natureza do choque
vivido pelas criangas e o seu impacto na sua frequéncia escolar. O director da EPC
Mada lembrou-se do efeito do Ciclone Idai qguando contou as pesquisadoras sobre 0s
choques psicolégicos sofridos pelas criancas na sua escola e porque é gue muitas nao
voltariam as aulas depois do ciclone.

"Nesse ano, as criancas ficaram angustiadas. O impacto das cheias, do ciclone nas
suas casas e familias estava a afecta-las profundamente. As criancas estavam a
procura de formas de ajudar os seus pais. Naquele ano tive que ir de casa em casa
de moto, por toda a comunidade, para sensibilizar os pais e filhos e convencé-los
de que as criangas devem voltar a escola'. (Entrevista do DE, Centro, 2021).

A centralidade dos chogues ambientais na vida dos agregados familiares e a marca
profunda deixada nas criangas também surgiu durante as DGF. As criancas nas escolas
da regido Centro salientaram os impactos climaticos e as vulnerabilidades a que as suas
familias estavam expostas. Na comunidade de Mada, por exemplo, as casas foram
construidas principalmente com materiais de construgdo pobres e foram cobertas com
relva. No entanto, aqui, os riscos de cheias sdo frequentes, uma vez que as chuvas
torrenciais se intensificaram. Os desenhos das criancas retratam, por um lado, os seus
sonhos de um dia terem uma casa capaz de suportar a violéncia das chuvas torrenciais
e das cheias. Eles desenharam casas com escadas para aceder ao edificio principal
ou casas com telhados mais fortes cobertos de chapas onduladas. Por outro lado,
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desenhos e palavras de criancas, escritas ou verbalizadas, captam precisamente essa
vontade de agir, de ser capaz de encontrar um emprego e trabalho, e de assegurar
a construgdo de melhores casas para eles e para as suas familias. (Anotagdes das
conversas das criangas, Centro, Mada, 2021).

Fotos 20, 21 e 22. Desenhos
de criangas apresentando
casas resistentes

a desastres
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Estes cenarios de vulnerabilidade, exposicao a perigos, e a tentativa de compreender
quais as medidas necessarias para mitigar os impactos e adaptarse as mudancas
climaticas, sdo factores motivacionais para as criancas agirem e procurarem formas
de ajudar as suas familias. Mas os choques também tém impacto no compromisso a
curto e médio prazo dos custos e beneficios de permanecer na escola. Notavelmente,
os impactos a curto prazo afectam frequentemente as decisdes a longo prazo, uma
vez que algumas criancas que abandonam a escola podem nao regressar a escola.
De facto, em circunstancias excepcionais e acontecimentos imprevistos, tais como
desastres ambientais ou pandémicos, os agregados familiares adoptam estratégias
alternativas para sobreviver quando os meios de subsisténcia sdo afectados de forma
substancial. Estas incluem a ajuda das criangas em pequenas actividades geradoras
de rendimentos ou dentro de casa a realizar tarefas domésticas e responsabilidades
de cuidados.

— A CRISE COVID-19 - "UM PONTO DE NAO
RETORNO" PARA A EDUCACAO DAS RAPARIGAS

Enquanto o cenério descrito acima afecta a escolaridade dos rapazes e das raparigas,
0 acesso das raparigas a educacédo pode ser ainda mais comprometido em situagoes
de crise e choques extremos. Este é especialmente 0 caso nas zonas rurais onde se
verificou que as matriculas escolares reduziram drasticamente em relacdo as raparigas b
em comparacdo com os rapazes, depois de acontecimentos climaticos severos
(Zimmermann, 2020), ou quando combinados com outras crises (de satde) (UNESCO,
2021). Por exemplo, em Mogcambique, durante o trabalho de campo realizado nas
zonas vulneraveis em termos econémicos e as alteracdes climaticas, constatou-se
que as raparigas sdo frequentemente retiradas da escola para reduzir o esgotamento
dos recursos domésticos (Anotacdes, Norte, 2021). Enquanto os rapazes sao
reportados a regressar apos periodos de crise, o percurso das raparigas pode ser
comprometido, tomando-se numa situacao "sem retorno".

Este relatorio j& discutiu como para muitas raparigas em Mocambique, a educacao
continua torna-se dificil, se ndo impossivel, uma vez atingida a fase da puberdade. As
seccdes anteriores também discutiram extensivamente como frequentemente é dada
prioridade as obrigagdes domésticas em detrimento do trabalho escolar, e embora isto
possa tocar tanto as raparigas como 0s rapazes, as raparigas sao afectadas de forma
desigual. O seu tempo também ¢é fortemente afectado, pois estdo sobrecarregadas
com o trabalho doméstico, muitas vezes nas primeiras horas antes da escola e no seu
regresso. Além disso, nas zonas vulneraveis em termos econémicos e as alteracoes
climaticas (especialmente no Norte), as raparigas séo frequentemente retiradas da
escola para reduzir o esgotamento dos recursos domésticos e para garantir a sua ajuda 0 esgotamento dos recursos

no trabalho doméstico. domésticos e para garantir a sua
ajuda no trabalho doméstico

nas zonas vulneraveis em
termos econdmicos e as
alteracoes climaticas as
raparigas sao frequentemente
retiradas da escola para reduzir

Esta situacdo foi ainda agravada no contexto de outro choque, a crise pandémica da
COVID-19. Os resultados do inquérito RapidLearn da ALDE (UNICEF, 2021a) descobriram
que a pandemia COVID-19 originou choques sob a forma de perturbagdes no
rendimento familiar e insegurancga alimentar para a maioria dos agregados familiares da
amostra, minando a participacao das criangas no ensino a distancia. Na altura, surgiram
algumas referéncias relativas aos impactos especificos sobre as raparigas, através
das entrevistas com os directores das escolas, que apontavam para o risco elevado
de nao retorno a escola. Os dados recolhidos dos cuidadores das raparigas também
sugeriam a realocacdo do tempo do estudo para as tarefas domésticas, especialmente
por raparigas’. Na altura, os resultados do inquérito RapidLearn da ALDE confirmaram
preocupacdes semelhantes destacadas na literatura emergente. Como sublinhado no
Lancet, "a medida que as raparigas ficam em casa por causa do encerramento das
escolas, a sua carga de trabalho doméstico pode aumentar, resultando em raparigas
passarem mais tempo a ajudar em casa em vez de estudarem. Isto pode encorajar

1 Durante o inquérito telefonico, este aspecto foi captado particularmente pelas respostas dos cuidadores das raparigas -
12% em comparacao com 8% dos cuidadores dos rapazes (UNICEF, 2021a)
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Foto 23. Aulas em Namuali
Sem raparigas com mais
de 10 ou 11 anos de idade

0s pais a manterem as suas filhas em casa mesmo depois da reabertura das escolas"
(Burzynska e Contreras 2020).

As entrevistas Qualitativas da ALDE acrescentam mais detalhe ao revelar os efeitos
combinados dos choques climaticos e das medidas de mitigacdo da COVID-19, tal
como o encerramento das escolas. Em contextos jé caracterizados por uma significativa
inseguranca econdémica e alimentar, os efeitos agravados dos choques climéticos e
pandémicos afectaram inevitavelmente o regresso das criancas a escola. A histéria de
Carolina abaixo, contada pelo seu pai, € um caso em questao.

A Carolina nasceu aqui, em Mada. N6s, como uma familia? Estavamos bem até
ao Ciclone Idai (em 2018). Vivemos da agricultura, e quando a colheita é abundante,
vendemos os produtos e compramos roupa, material escolar, e outras despesas
necessarias para a familia. Mas com o Idai houve a destruicdo de alimentos, de
casas, e entéo a situacdo alimentar permaneceu assim [ndo melhorou] até hoje.
Mas nés ainda conseguimos, sim! Apesar do Idai, apesar do ciclone. Muitos
sacrificios, mas Carolina continuou a ir a escola;, enviamo-la até a chegada do
Coronavirus. Nés ainda queriamos que ela continuasse, mas agora ela precisa de ir
para a Escola Secundaria, que fica longe daqui, e nés ndo podemos mais apoia-la...
agora nao podemos mais sustenta-la”’ (Entrevista do CG, Centro, 2021).

Na altura do trabalho de campo qualitativo, Carolina tinha-se mudado para a casa de
um familiar mais préximo da cidade, onde passava a maior parte da semana a trabalhar
como baba. Ela tomava conta dos filhos mais novos da sua tia, na esperanca de poder
em breve reiniciar a sua educacdo. No entanto, a histéria de Carolina ndo é certamente
uma excepgao no contexto de pandemias quando, como as provas tém demonstrado,
ha uma reducéo das criangas que regressam a educagcao e um aumento do risco de
trabalho infantil e de casamento precoce (Save the Children, 2020).
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O alarmante apelo a atencédo para a situacdo das raparigas também se destacou nas
discussdes com professores, conselho escolar e directores, particularmente nas
regides Centro e Norte. Em Namuali, por exemplo, as pesquisadoras qualitativas foram
convidadas pelo Director da Escola a visitar as diferentes turmas da escola primaria
para observar a auséncia de raparigas com mais de dez ou 11 anos de idade. Estas
raparigas nao regressaram guando a escola reabriu em Abril de 2021. As pesquisadoras
documentaram as suas observagoes através de imagens confirmando os comentarios
do director.

Estes cenarios de encerramento escolar a longo prazo podem prejudicar as raparigas,
uma vez que as responsabilidades domeésticas tendem a ocupar um lugar central na
rotina didria da crianca. Como as raparigas ficam em casa, o seu trabalho doméstico
aumenta em detrimento do tempo dedicado a aprendizagem. Isto também pode
persuadir os pais, especialmente aqueles que j& desconsideram a educacao das
raparigas, a manterem as suas filhas em casa mesmo depois da reabertura das escolas
€, em muitos casos, a retirad-las permanentemente do sistema educativo. As raparigas
podem assim atingir uma situacéo de "nédo retorno" [a escola] em contextos de crise.

Foto 24. Aulas em Namuali
sem raparigas com mais
de 10 ou 11 anos de idade

— IMPACTOS ADICIONAIS DA COVID-19 DURANTE
E APOS O ENCERRAMENTO DAS ESCOLAS

ENVOLVIMENTO LIMITADO NA APRENDIZAGEM A DISTANCIA

No contexto do encerramento das escolas devido a pandemia COVID-19, vérios
factores relacionados com a capacidade da escola de ministrar ensino a distancia e
outros relacionados com as esferas social e econémica sobrepuseram-se. Um aspecto
critico dos sistemas de ensino a distancia é a sua capacidade de assegurar que 0s
professores ainda possam estar perto dos seus alunos e fornecer apoio a distancia.
Em muitas circunstancias, isto pode ser feito através de aulas ministradas através de
oportunidades de ensino a distancia, tais como radio, televiséo, ou plataformas digitais,
ou materiais impressos de recuperacao / formacao distribuidos aos alunos. No entanto,
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Foto 25. Pai e filho com
0 quadro negro caseiro

as criangcas em Mocambique nao tém acesso a maioria desses canais de informacao.
Num pais onde 74% das criancas vive sem electricidade, apenas 35% tem acesso a
radio e 22% a televisdo, e um minimo de 2% pode aceder a Internet, a transicao para
0 ensino a distancia tem-se revelado extremamente desafiadora, e nas zonas rurais,
quase impossivel (UNICEF, 2020a).

O acesso a, e a utilizacdo de, materiais e recursos de aprendizagem impressos também
foi minimo, como relatado pelos cuidadores no inquérito RapidLearn da ALDE. O
estudo nacional descobriu que apenas 16% das criangas inquiridas receberam folhas
de exercicio, e as das zonas rurais foram mais carenciadas do apoio dos professores.'
(UNICEF, 2021a). Este cenario foi confirmado pelo Estudo Qualitativo, que captou o
minimo de casos de criancas envolvidas em actividades educacionais com o apoio
da escola durante o encerramento. Apenas dois casos - os da regido Central - viram
criangcas a incluir "tempo de estudo' ao descreverem a sua rotina diaria durante a
auséncia da escola devido a pandemia COVID-19. Além disso, na regido Sul, o Estudo
Qualitativo também registou o caso de um pai que contribuiu activamente para facilitar
a aprendizagem dos seus filhos. Ele ndo esperou pelo contacto dos professores. Em
vez disso, organizou um quadro - a partir de um velho prato de tambor - para o seu filho
e neto praticarem a escrita e para ele poder explicar o que podia (Anotacdes, Sul, 2021).

A amostra do estudo na regido Norte também incluiu um caso mostrando como,
independentemente das caracteristicas socioeconémicas do contexto, o envolvimento
activo dos pais e/ ou cuidadores da crianca é configurado como um factor que promove
a frequéncia e permanéncia das criancas na escola. Mais uma vez, a histéria de Isabela
e da sua familia € um exemplo.

Isabela perdeu o seu pai abruptamente. Ela agora vive com a sua mae, uma
trabalhadora da salde que segue a educacdo das suas filhas, as duas irmas
de Isabela. Embora a perda do chefe de familia tenha sido um problema para a
economia de todo o agregado familiar, ndo parecia ter interferido com o progresso
escolar da crianca. Isabela continuou a escolarizagdo na escola primaria, estando
no bom caminho com 0s seus estudos enquanto as suas irmas mais velhas

1 A falta de apoio dos professores é duas vezes mais frequente nas zonas rurais (176%) do que nas zonas urbanas (8.7%)
(UNICEF, 2021a).
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conseguiram completar o ensino secundario - um exemplo raro na sua comunidade.
Na sua escola, Isabela é também membro do Conselho Escolar (Anotacoes, Norte/
Chamba, 2021).

Contudo, para além destas excepgdes, a maioria dos pais e cuidadores entrevistados
mostraram um envolvimento escasso na educacéo dos seus filhos, corroborando os
resultados da literatura que sublinha como "os pais, especialmente nas zonas rurais,
nao estédo intimamente envolvidos no processo escolar’ (Unesco, 2019, p. 177). Em
algumas situacdes extremas encontradas durante o trabalho de campo, os pais nao
sabiam se os seus filhos estavam a frequentar a escola. Este era o caso de uma das
maes da regido Norte que, quando inquirida pelas pesquisadoras, respondeu porque
é que o seu filho, que estava matriculado na 4% classe em 2019, j4 ndo frequentava a
escola: "Eu disse-lhe para se ir matricular'. S6 agora sei [de si] que ele ndo vai a escola’
(Anotacoes, Norte, 2021).

MEDIDAS DE MITIGAGAO DA COVID-19

O envolvimento reduzido dos pais na educacdo dos seus filhos foi relatado como tendo

piorado no contexto da pandemia COVID-19 e das medidas que foram implementadas O E N\/O I_\/I |\/| E NTO
no rescaldo da abertura das escolas para mitigar a propagagdo da doenca. Com a

reabertura das escolas, as turmas precisavam de ser divididas para garantir que R E D UZl DO

grupos mais pequenos de criangas estivessem numa so6 turma. Como resultado, foi DOS PA| S

introduzido um sistema de aulas alternadas (turnos da manha e da tarde e turnos

diurnos alternados). Os alunos e os seus pais precisavam de estar cientes dos dias e

horas especificos do dia em que a sua aula ocorria. No entanto, tal como salientado por na educacao dos seus
professores e directores escolares, os alunos e o0s seus pais ndo conseguiam gerir o filhos foi relatado como
novo "horério" escolar (Anotacdes de conversa com DE, Centro, 2021): tendo piorado no contexto

da pandemia COVID-19

No contexto da pandemia COVID-19, com turmas divididas e horarios alternados,
nem os pais hem os alunos conseguiam recordar e gerir adequadamente o novo
horario escolar (DGF com professores, Norte, 2021).

Os pais recordaram casos em que as criancas chegavam a escola na hora errada ou
num dia diferente daquele atribuido a sua turma. Nesses casos, as criangas eram
frequentemente enviadas de volta para casa. A adicdo de aulas aos sabados também
contribuiu para a perda de tempo de ensino, como disse um dos directores das escolas
da Regido Central as pesquisadoras:

“Com o numero de aulas a aumentar devido a divisdo em grupos menores, as
aulas devem de ser dadas seis dias por semana, incluindo os sabados. No entanto,
isto ndo esta a acontecer nas escolas. Os alunos e professores muitas vezes nao
aparecem na escola aos sabados. Em algumas turmas, as criancas tém aulas
apenas dois dias em vez de trés por semana (Conversa informal com DE, Centro,
2021).

Esta experiéncia, que era padrdao em todo o pais, significa que a pandemia COVID-19
nao so prejudicou a participacao das crian¢as no ensino a distéancia, mas os seus
impactos adversos na educacao ainda se faziam sentir quando as escolas reabriram, a
medida que as medidas preventivas tomadas para mitigar a propagacao da infeccéo da
CQOVID-19 originaram mais faltas por parte dos alunos.

Além disso, os cuidadores mencionaram frequentemente queixas contra O USO
obrigatério de méscaras, especialmente na regiao Norte, que ndo podiam suportar 0s
custos desses dispositivos de proteccao. Os cuidadores na regido Norte informaram
como a compra de uma mascara para a crianga constitufa um encargo econémico
adicional no contexto de pobreza extrema em que os agregados familiares vivem e
onde a pandemia COVID-19, muitas vezes associada a desastres ambientais, causou
novos choqgues sob a forma de perturbacdo do rendimento familiar. Os custos das
mascaras de proteccao podem atingir 10 Meticais, o que pode corresponder ao salario
diario de uma criancga envolvida em trabalho informal (Anotacoes, Norte, 2021).
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PROGRAMAS
REFEICOES

Além da sua relevancia
nutricional, os programas
de refeicoes tém um
impacto preciso na per-
manéncia das criancas
na escola

INTERRUPCAO DOS PROGRAMAS DE REFEICOES ESCOLARES

A pandemia COVID-19 também coincidiu com a interrupcdo do fornecimento de
refeicoes escolares por algumas das escolas. Um desafio significativo para as criancas
da escola primaria, mais uma vez especialmente na regido Norte'!, tem sido a ma
alimentacdo em casa devido a situacdo financeira precéria dos agregados familiares,
como resultado de muitos ndo terem um rendimento fixo e agravado pelos impactos
dos riscos climaticos recorrentes na subsisténcia dos agregados. O agravamento
do ambiente econdmico agravou esta situagdo no contexto da crise da COVID-19,
acompanhado também pela perturbagdo na nutricdo® das criangas, uma vez que a
capacidade dos agregados familiares para fornecer refeicdes diarias se tornou ainda
mais dificil.

Neste contexto, a relevancia dos programas das refeicdes escolares foi salientada nas
escolas das trés regioes.

Além da sua relevancia nutricional, as entrevistas para o Estudo Qualitativo destacaram
o impacto preciso dos programas de refeicoes na permanéncia das criangas na escola.
Um exemplo claro foi o da Escola Priméaria em Chamba que, antes da Pandemia da
COVID-19, era beneficiaria do fornecimento de refeicoes através do Programa Mundial
de Alimentacao (PMA). Os seus beneficios na frequéncia e permanéncia na escola
foram divulgados pelas palavras de um dos membros do Conselho Escolar:

"Quando os alunos recebiam essas refeicoes na altura do projecto ProNAE,
apareciam sempre na escola. Mesmo antes da pandemia COVID-19, a refeicdo
ajudava muito as criancas e 0s seus agregados familiares a superar a escassez
de alimentos nos tempos de seca que temos aqui. No entanto, uma vez que o
programa foi interrompido, faltaram-nos alunos na escola. Estou a dizer que a
auséncia dessa refeicdo contribui para 0 aumento da auséncia dos alunos a escola
ou para o abandono total” (DGF com CE, Norte, Chamba, 2021).

A entrevista com o funcionario distrital confirmou o impacto positivo do programa de
refeicoes escolares. Nas suas palavras:

“Uma vez que o programa foi introduzido na EPC Chamba, o abandono escolar
das criancas diminuiu consideravelmente. As criangas nao s6 vinham a escola
como também participavam bem nas aulas. O fornecimento da refeicdo garante
que o aluno regressa a escola no dia seguinte, entdo a escola precisa de fazer
o resto (fornecer educacéo de qualidade). Assim, o distrito esta a trabalhar para
identificar outras escolas que precisam de ser incluidas no programa. Contudo,
actualmente, das 226 escolas do distrito, apenas 2 sao beneficidrias do programa
de refeicées’ (Entrevista do funcionério do distrito, Mecanhelas, Norte, 2021).

Para além do exemplo especifico, que mais uma vez destaca as dificuldades
desproporcionadas experimentadas na regido Norte, o Estudo Qualitativo da pistas para
a relevancia nacional do programa de refeicoes escolares. A nivel distrital e escolar, os
entrevistados tanto no Centro como no Sul tém, de facto, destacado a sua influéncia na
motivagao da participacéo escolar das criancas.

Aqui temos dois parceiros, a ADPP 3, que fornece refeicées a 66 escolas, se a
memoria ndo me falha, e a EPCOD ltalia, que fornece refeicées a 8 escolas. O
que aconteceu é que a ADPR que fornecia lanches a um numero consideravel
de escolas, terminou 0s seus contratos com 0s doadores no ano passado (2020)
quando comecgou a pandemia. Assim, ficdamos com 66 escolas que actualmente
nao almogam e vamos ver o impacto nas criancas ' (Entrevista do DD, Sul, 2021).

1 De notar que, mesmo antes da COVID-90, a desnutricao crénica em Mogcambique podia atingir 50% nas provincias do
Norte (UNICEF, 2022).

2 A Pesquisa da ALDE de 2019 concluiu que as criancas que vivem em agregados familiares onde os membros tinham pouco
acesso as refeicoes diarias (apenas uma refeicao por dia) tinham o dobro da probabilidade de desistir do que as criancas em
agregados familiares onde os membros tinham refeicoes regulares (trés) durante o mesmo periodo.

3 A ADPP Mogambique é uma Associacdo Nao Governamental Mogambicana que trabalha com Educagdo de Qualidade,
Saude e Bem-estar, Agricultura Sustentavel e Ambiente.
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TEMAT.

“NENHUM SONHO ALEM DA REALIDADE”



MENSAGENS
CHAVE

> E dificil para as criancas sonharem com o seu futuro fora da dura realidade
econdmica da vida doméstica, em ambientes climaticos muitas vezes hostis, e
as desigualdades de género mantidas em torno dos papéis sociais atribuidos.
Além disso, as mas condigoes de vida e 0 acesso reduzido as necessidades
basicas moldam os seus sonhos de habitacdo adequada e de bens materiais
para si e para 0s seus agregados familiares.

>A relevancia da escola nas ideias das criancas sobre a forma de satisfazer
as aspiracoes futuras e de conciliar o bem-estar pessoal e familiar
transparece das narrativas visuais e verbais das criancas recolhidas através
deste estudo. No entanto, as criangas também mostram uma compreensao
muito pragmatica das expectativas e responsabilidades para contribuir para
a subsisténcia do agregado familiar. Isto tende a forgé-las a dar prioridade ao
trabalho em detrimento da educacéo.

> Num contexto de pobreza extrema, em que o tempo das criangas é
estritamente moldado por obrigagcbes domeésticas e trabalho informal para
satisfazer as necessidades basicas do agregado familiar, um clima e ambiente
escolar acolhedor pode motivar fortemente as criangas a frequentar a
escola.

> As rupturas na educacgao (isto é, o abandono escolar), muitas vezes
impostas por condicoes de pobreza extrema agravadas por choques
adversos e desigualdades de género, podem ser emendadas. Ao fazé-lo,
as escolas, com o apoio de outros intervenientes, desempenham um papel
fundamental na garantia de um ambiente totalmente operacional e hospitaleiro
onde a vontade dos alunos de participar e aprender é encorajada e alimentada.
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Foto 26. Sonhar com uma
casa coberta com lajes

Foto 27. Maria a entrar na
casa dos seus sonhos

—— A EDUCACAO NAS ASPIRACOES DAS
CRIANCAS PARA 0 SEU FUTURO

Quando solicitadas a desenhar e / ou falar sobre os seus sonhos, as raparigas da
comunidade de Namuali, na Regido Norte, optaram quase integralmente pelos
desenhos de uma casa. A escolha parecia estar relacionada com a vida doméstica das
mulheres nas suas comunidades, uma vez que essas comunidades e escolas, para
além de nédo terem professoras, também nao tinham exemplos de mulheres que
identificassem a realizagdo da vida com o ensino (como discutido anteriormente neste
Relatério). Um exemplo é Marina (14 anos, 4° classe), que falou sobre o seu desenho
de uma casa coberta com lajes, que foi a expressao final do sucesso.

Maria (de 16 anos, 6° classe) fez quase 0 mesmo desenho. Ela desenhou-se a si propria
aentrar na casa dos seus sonhos. A sua casa era grande para que ela pudesse acomodar
0s seus pais e irmaos. O desenho mostrou o seu sentimento de pressao para assumir
as responsabilidades de uma mulher adulta, sendo capaz de dar abrigo aos que lhe
sdo préximos. Curiosamente, uma bandeira nacional & também retratada ao lado da
casa grande, quase retratando a confusao e / ou institucionalizagéo das expectativas e
praticas socioculturais normativas de género e do Estado-nacao (Osério e Macuacua,
2014).
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Fora desta realidade, quase parece impossivel para as criancas sonharem com a sua
vida futura. Uma excepcéo foi Nadia (19 anos de idade que completou a 5° classe em
2019), que desenhou e falou sobre o seu sonho de um dia trabalhar numa escola ou
num hospital. No entanto, ela também disse as pesquisadoras que ndo pode continuar
a escola devido a falta de materiais de aprendizagem e a falta de meios para pagar
um uniforme. No entanto, mostrando como ainda tinha esperanca num futuro onde
a educacao ainda é uma forma de realizar os seus sonhos, Nadia reitera as suas
aspiracoes: '[...] mas é isto que eu gostaria de fazer se estudasse e tivesse sorte!" (DGF
com raparigas, Norte, 20121).

Em Chamba, asraparigas, emboraainda concentrando os seus sonhos na cultura material
tradicional do lar e desenhando principalmente exemplos de profissdes presentes
na sua comunidade, centraram as suas conversas sobre as accoes necessarias para
alcancar esses sonhos em torno dos esforcos necessérios para a conclusdo da 122
classe. Como Ié uma das anotacdes das pesquisadoras: "as raparigas afirmaram que
para realizar os seus sonhos, era necessario estudar até a concluséo da 12° classe, e
pareciam determinadas na sua intencao" (Anotagdes, Chamba Norte, 2021). O desenho
de Isabela (13 anos, 7% classe) é o de um hospital onde ela gostaria de trabalhar, inspirada
pelo exemplo da sua mée, que, como ja foi mencionado anteriormente neste relatério,
é trabalhadora da satde. A sua compreensao da necessidade de completar doze anos
de educagdo vem também de exemplos préximos da sua realidade quotidiana, a das
suas irmas que completaram o ensino secundario.

™\

Foto 28. Sonhar em trabalhar
num hospital

Os sonhos confinados as realidades vividas também caracterizam o desenho e as
conversas dos rapazes e das raparigas nas duas comunidades da regido Centro. A
relevancia da escola na realizacado de sonhos materiais de bem-estar pessoal e familiar
(por exemplo, casas sdlidas, carros ou motorizadas) também fez parte da sua narrativa.
No entanto, os seus relatos também mostraram como as duras realidades econémicas,
em ambientes climaticos frequentemente hostis, afectam ndo sé a vida dos adultos
mas também a das criancas, e estas Ultimas precisavam de ser realistas acerca das
suas oportunidades e de como os sonhos podem ser alcancados. Neste contexto,
Manuel, 15 anos de idade e a concluir a 72 classe, desenhou uma casa para si, para o
seu pai e para o seu irmao. Ele mencionou que sabia que a educacao era essencial, mas
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Foto 29. “Uma casa para mim,
para 0 meu pai e para
0 meu irmao”

para que o seu sonho se tornasse realidade, ele colocou a escola em segundo lugar
depois de fazer negécios com os produtos da sua machamba. O sonho pragmaético de
Manuel, comum as outras criancas, € moldado pela sua experiéncia de vida diaria, feita
de responsabilidades para contribuir para as necessidades do agregado familiar. Embora
nao sendo mencionado pelo Manuel, mas pelo seu pai, quando nao estava na escola,
Manuel, juntamente com outras criangas da sua escola, rapazes e raparigas, era pago pelo
trabalho numa empresa chinesa que operava na comunidade. Todo o dinheiro ganho com
o corte da erva e a plantacéo de arroz foi entregue a familia (Anotacdes, Centro, 2021).

No relato das criangas, a educacao escolar nunca foi considerada e contabilizada como
algo desnecessério ou inutil. Se a escola nem sempre foi apresentada como condicdo
sine qua non para alcangar os seus objectivos ou sonhos, foi devido aos multiplos
factores de constrangimento que interagiram no contexto socioeconémico onde as
suas experiéncias de escolarizagdo ou abandono escolar se desenrolaram. Por vezes,
embora a vontade de continuar a estudar fosse claramente expressa por criancas
que estavam conscientes da sua relevancia para as ajudar a alcangar os seus planos
para o futuro, as suas motivagdes eram frustradas pelo (longo) "tempo necessario"
para alcancar esses sonhos através da educacao escolar. Num contexto subscrito
pela pressao da inseguranca de subsisténcia, baixa esperanca de vida e expectativas
socioculturais de comportamento na idade adulta, eram evidentes as incompatibilidades
entre as expectativas futuras das criangas e o tempo necessario para alcancar essas
expectativas através da educacao.

As criangas sentiram a pressdo de procurar outras opgoes (por exemplo, trabalho
informal, trabalho nas machambas e realizar pequenas transacgoes de produtos
agricolas, criagéo de gado) que permitissem a realizagdo mais rapida desses sonhos. Foi
o caso de Paulo (14 anos, deixou a escola na 4 classe), j& apresentado anteriormente
neste Relatdrio, que sonhava em tornarse um "grande criador de gado para os vender
e ganhar muito dinheiro" (DGF com rapazes, Namuali, 2021). Tal como Paulo, outras
criancas abandonaram a escola para se dedicarem ao pastoreio em Namuali. Esta
actividade foi considerada dentro da comunidade como um rumo mais répido para o
sucesso. Contudo, ao contrario do caminho escolar mais longo, a crianga apds alguns
anos de pastoreio do gado podia recebe uma cabeca e comega a realizar o seu sonho
e a mostrar a sua capacidade de se sustentar e a sua familia. Por outro lado, a escola
era vista como exigindo tempo e potencialmente infrutifera no contexto das escassas
oportunidades de emprego.

Mas durante a DGF, Paulo fez questdo de dizer as pesquisadoras que voltaria a escola,
embora ndo pudesse dizer quando. As suas palavras foram apoiadas pelas da sua
mée, entrevistada anteriormente, que afirma que "se as coisas fossem diferentes, ele
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ainda estaria na escola porque estava na classe certa para a sua idade. Ele ainda é uma
crianga, ele tem tempo, e eu quero que ele continue na escola" (Entrevista da mae,
Norte, Namuali 2021). Por outro lado, Francisco (18 anos de idade) deixou a escola em
2018 quando estava na quarta classe devido a ter sido agredido pelo seu professor.

No entanto, ele esta certo que voltard a escola um dia "quando ele [o professor] sair,
ou quando for transferido para outra escola. [...] Terminei na 4 [classe], mas posso
regressar para a 3% ou mesmo para a 2% porque interrompi por muito tempo e preciso
de aprender a escrever o meu nome" (DGF com rapazes, Norte, Namuali, 2021).
No entanto, as condigcbes econémicas do agregado familiar de Francisco nao eram
promissoras para um regresso a escola. Francisco vivia com a sua mée, padrasto, seis
irmaos, e avos. A fonte da subsisténcia diaria era a agricultura familiar na sua pequena
machamba, enquanto qualquer dinheiro extra necessario era ganho a "remover ervas
daninhas nos campos de outras pessoas".

Para confirmar ainda mais a importancia da escola nas experiéncias de vida das criancas,
mesmo quando excluidas da sua rotina diaria, podemos voltar a Lino, que, como é de
recordar, tinha abandonado a escola para cuidar do gado. No entanto, ele participou
activamente na DGF com os colegas da sua escola e, embora nunca reconhecendo
o seu abandono, ficou contente por falar sobre o que mais gostava na escola: "os
sanitarios, as arvores e os meus amigos' (DGF com rapazes, Centro, Mada, 2021).
Embora estes possam parecer factores ndo directamente ligados a aprendizagem,
mostram a relevancia social da escola para além do curriculo formal. Para Lino, uma
escola acolhedora pode motivar fortemente a comparéncia das criancas num contexto
de extrema pobreza caracterizado pela habitacdo precaria, onde as rotinas didrias das
criancas carecem de lazer e tempo social porque se concentram em satisfazer as
necessidades basicas do agregado familiar.

Outras criancas também falaram sobre a escola e qual a afiguragdo que gostariam
que a escola tivesse, dada a sua importancia para o seu futuro e para o dos seus
pares. Algumas gostariam que a sua escola fosse bem organizada, com salas de
aulas adequadas’, instalagdes sanitarias, ou melhores carteiras e cadeiras para que as
criangas néo precisassem de se sentar no chao.

“ Eu desenhei a minha escola com espacos como uma grelha. E porque eu quero
que a minha escola seja organizada. Sonho em ser médico, e preciso da escola
para isso'. (DGF com rapazes, Norte, 2021).

" Sei que preciso de ir a escola e gosto de i, mas gostaria que a minha escola fosse
melhorada, que tivesse melhores condicbes nos edificios, que tivesse carteiras e
cadeiras para as nossas aulas, que tivesse dgua para lavar as maos" (DGF com
raparigas, Centro, 2021).

Os directores das escolas e os funcionérios distritais também destacaram a interaccéo
entre a atractividade das boas condicdes escolares (incluindo as condicdes basicas da
sala de aula, infra-estruturas, mobilidrio da sala de aula, ou materiais de aprendizagem)
e a motivacéo das criangas. Estes aspectos "estimulam o aluno" (Entrevista do DD,
Norte, 2021).

“Uma escola precisa de tornar o seu espaco um lugar agradavel para a crianca. Uma
escola deve atrair alunos, e isto comecga com a infra-estrutura. A aprendizagem soé
pode acontecer se existirem as condicoes certas, incluindo salas de aula adequadas,
secretdrias, quadros negros, material de escrita e de leitura, etc. Isto é necessario
para as criancas virem felizes a escola e para os pais verem e compreenderem o
valor de mandar os seus filhos a escola’ (Entrevista do DE, Centro, 2021).

Os relatos dos DE e das criangas ecoaram e apoiaram ainda mais as respostas
quantitativas dos cuidadores registadas na ALDE de 2018 que também mencionaram
a relevancia motivacional das condicdes e infra-estruturas escolares (UNICEF, 2021b).

1 as imagens neste relatério mostram como algumas das escolas estdo sem salas de aula e as criangas, divididas por
classe, estdo sentadas ao ar livre, a sombra das arvores. Outras estdo a aprender em tendas.
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Da mesma forma, os cuidadores expressaram preocupagoes semelhantes no Estudo
Qualitativo:

Para que as nossas criancas possam i, as escolas devem pelo menos darlhes
cadernos e livros. Eles devem compreender as nossas condicoes e apoiar 0s
pobres. S6 fazemos criangas mas ndo temos as condicées, como podemos envia-
las para a escola?' (Entrevista do CG, Sul, Chiconela, 2021).

Os relatos e desenhos das criangcas nunca mostraram falta de motivacédo para a
frequéncia escolar, nem mesmo para aqueles que tinham desistido, pois alguns ainda
orbitavam em torno da escola. O que essas narrativas sugeriam era que as criangas
que se abstiveram ou desistiram da escola poderiam querer continuar com 0s seus
estudos. Assim, essas rupturas, frequentemente impostas por vidas precérias,
condicbes de pobreza extrema agravadas por choques adversos, e desigualdades de
género mantidas em torno de papéis sociais atribuidos, e validadas por ritos de ciclo
de vida, podem potencialmente ser reparadas. Ao fazé-lo, as escolas, com o apoio
de outros intervenientes, podem desempenhar um papel critico ao assegurarem um
ambiente totalmente operacional € hospitaleiro onde a vontade dos alunos de estudar
é encorajada e alimentada.
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O Estudo Qualitativo forneceu um retrato das experiéncias vividas dos rapazes e das
raparigas da escola priméria que fizeram parte do Estudo Longitudinal da ALDE desde
2018. Ao fazé-lo, deu voz a diversidade de experiéncias identificadas ou sugeridas
durante as rondas anteriores da ALDE. Entrevistas, fotografias digitais e desenhos
recolhidos no terreno criaram um quadro vivo do ambiente educativo, restricbes
econdémicas, chogues negativos (climaticos e pandémicos), e a sua interaccdo com
as normas sociais e culturais prevalecentes que afectam os agregados familiares e,
por sua vez, tém impacto nos sonhos e aspiracoes das criancas e adolescentes que
afectam os seus percursos de educacéo.

O relatério apresentou sete temas interrelacionados que emergiram da informacgédo
primdria. A maioria deles variou desde o absentismo dos professores até a relevancia
das professoras como modelos para as raparigas e os desejos das criangas por
actividades mais holisticas e criativas que possam estimular a motivacao das criancas
para frequentar e aprender quando estdo na escola. Estes temas, ao identificar os
problemas e questbes, também sugeriram que a resolucédo dessas questoes pode
estimular a motivacdo de uma crianga para a educagao.

A seguranca na escola, como motivador e factor de reducdo das taxas de abandono
escolar, também surgiu para confirmar os resultados das pesquisas da ALDE de 2018
e 2019, mas também um factor mais preocupante que indica uma realidade onde a
violéncia pode ja ter sido normalizada na vida das criangas dentro e fora da sala de
aula. A participacao de rapazes e raparigas em ritos de iniciacdo, e a sua associagao
com o absentismo e eventual desisténcia, também surgiu. A este respeito, as
raparigas correm maior risco de ndo regressarem [a escolal, e esse risco é agravado
por desastres ambientais ou choques, tais como a pandemia COVID-19. Para além da
experiéncia individual, a oportunidade perdida das raparigas para a educagao pode infligir
custos a longo prazo, ndo s6 para o bem-estar mas também para o capital humano
das comunidades, que se verao privadas de modelos futuros tdo necessarios para o
crescimento das raparigas.

No entanto, a exploragdo dos sonhos dos rapazes e das raparigas também revela a
centralidade da escola nas suas aspiragoes se houver dedicacao pedagdgica, seguranca
e um ambiente acolhedor e inclusivo para todos. Antes de analisar as implicacoes
politicas destes resultados, a seccdo seguinte oferece sugestdes para a possibilidade
de transformar uma crise educacional extraordindria numa oportunidade através de
melhorias no sistema de educacao.

— 5.1 TRANSFORMAR A CRISE EM
OPORTUNIDADE

A pandemia COVID-19 afectou negativamente o desenvolvimento em Mogambique,
exacerbando a pobreza, a méa nutricdo, a fraca frequéncia escolar e o agravamento das
desigualdades de género. Os riscos ambientais também continuam a ter impactos
graves e tangiveis, principalmente danos devastadores para a regiao Norte. Nos ultimos
anos, a ferocidade e a intensidade dos desastres naturais, tais como secas, cheias e
ciclones, devastaram comunidades e destruiram infra-estruturas em todo o pais. Além
disso, o conflito em curso na provincia de Cabo Delgado estd também a acrescentar
outro desafio significativo ndo sé em Cabo Delgado mas também nas regides vizinhas
devido ao influxo de Deslocados Internos (IDP).

Contudo, enquanto as medidas pandémicas e de mitigagdo da COVID-19 ameacaram
0 progresso da educacdo no pais, os sistemas de educacdo podiam agora visar a
recuperagao sem reproduzir o estado e a dindmica existente antes da pandemia. A
pandemia funcionou como uma lente, destacando as desigualdades (por exemplo, de
urbano para rural; regides por todo o pais) e barreiras estruturais que afectam o sector
da educacao. As rondas anteriores do estudo longitudinal da ALDE ja recomendaram
uma acgéo politica "sistematica, abrangente e sustentavel' para corrigir estes desafios
(UNICEF, 2021b). A evidéncia qualitativa apresentada neste relatério, além de reforcar
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os resultados quantitativos, apela a que essas intervengdes sejam equitativas para
assegurar que as barreiras relacionadas com o género a participacao e continuacao
da aprendizagem das raparigas na escola, gue foram aumentadas durante a pandemia
COVID-19, sejam removidas.

Como tal, as melhorias necessaérias no sistema de educacdo podem acorrer nas areas
de aprendizagem, criagdo de um ambiente de sala de aula seguro / nao violento,
diminuicédo das desigualdades (de género), melhoria das infra-estruturas escolares e
de governacéo, e envolvimento dos pais - s6 para mencionar algumas baseadas em
algumas das deficiéncias identificadas pelo Estudo Qualitativo. Nas palavras de uma
das pesquisadoras de campo, se a oportunidade para um novo comego é para ser
aproveitada, isso deve ser para:

“Uma escola que investe nos sonhos das criancas, apresentando modelos
concretos, leva a comunidade e 0s pais a ver a escola como um espago para
construir personalidade e ndo apenas para aprender a ler e a escrever - muitas
vezes limitado ao seu proprio nome. E necessario um compromisso sério para
reunir pais, professores e a comunidade. Os professores devem sentirse
responsaveis e empenhados no futuro das criancas, para isso, precisam de se
identificar com a comunidade e sentirse parte da comunidade onde ensinam. O
conselho escolar deve ser formado para que as suas actividades ndo se reduzam a
monitoria dos fundos para apoio directo as escolas (ADE) e a campanha de recolha
de criangas, mas concentrem as suas actividades na promogdo da aprendizagem
e desenvolvimento integral das criancas. Deve ser deixado claro aos pais que
a escola pertence a comunidade e que sem o envolvimento directo da propria
comunidade, a escola ndo tem sentido. Portanto, é urgente criar programas
baseados em projectos pedagdgicos que envolvam a escola, a comunidade e os
alunos numa parceria forte baseada em responsabilidades concretas'. (Anotagoes
[Coordenador Regional], Norte, 2021).

Para assegurar que as criancas ndo sao desmotivadas em relacéo a frequéncia escolar
e assim reduzir o eventual abandono escolar, o Estudo Qualitativo sugere varias
direccoes politicas para intervencdes nos diferentes dominios e através de parcerias de
colaboragéo. Além disso, e para além das infra-estruturas e oportunidades educacionais,
é fundamental criar um ambiente global onde os direitos das raparigas e dos rapazes
sdo igualmente atendidos e respeitados. Adoptar e aplicar apenas legislacdo nao
é suficiente, uma vez que a sua realizacdo depende de atitudes sociais € mudancas
praticas.

— 5.2 IMPLICACOES POLITICAS

Este relatério apresentou as conclusdes teméticas da informacao qualitativa recolhida
em 2021 apds a reabertura das escolas em todo o pais, depois do seu encerramento
prolongado de quase 1 ano originado pela COVID-19. Com base nestes resultados, e de
acordo com a andlise tematica, sdo sugeridas varias direccoes de foco da politica para
apoiar e dar mais forca as recomendacodes anteriores baseadas nas pesquisas da ALDE.
Os resultados qualitativos reforcam as recomendacdes feitas em rondas anteriores da
pesquisa quantitativa da ALDE - tais como a importancia de criar um ambiente escolar
seguro - a0 mesmo tempo que também fornecem recomendacdes mais especificas
baseadas nesta pesquisa (por exemplo, a relevancia essencial dos modelos femininos
na escola e na comunidade; a normalizacdo do comportamento violento; o efeito
multiplicador do encerramento das escolas devido a pandemia COVID-19 na educacgédo
das raparigas).
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>TEMA 1. >>Absentismo dos professores e as motivacoes
dos alunos para a educacao

O ambiente escolar, especialmente os professores, influencia a motivacao dos
alunos para aprender, tal como demonstrado ao longo das diferentes componentes
do estudo longitudinal da ALDE. O Estudo Qualitativo forneceu provas deste fendémeno
através da voz dos professores, DD e DE, e revelou algumas das causas mais
prementes para a auséncia dos professores e, triangulando os resultados, reforcou
algumas das recomendacdes da ALDE para a melhoria. Com base nesta anélise, o
sector da educacéo deveria:

> Rever a estrutura de incentivos para que os professores melhorem a
sua presenca na escola através da avaliacao dos esforcos em curso. Estes
incluem habitacédo, subsidio de transporte, subsidio de risco, destacamento dos
professores, flexibilidade (por exemplo, aulas presenciais, online, aulas a distancia)
para formacéo em servigo, etc. Além disso, devem ser feitos esforgos especiais
para encorajar 0s professores a ocupar € manter, posicdes em zonas remotas e
complexas no Centro e Norte do pais.

> Continuar os esfor¢os no sentido de fornecer aos Directores das Escolas
competéncias de gestao fundamentais e uma maior consciéncia das suas
responsabilidades como gestores escolares - especialmente em relagdo a
prestacdo de apoio pedagdgico aos professores, monitoria do absentismo dos
professores e relatérios sobre o encerramento das escolas fora das datas oficiais
de encerramento.

> Actualmente, a capacidade dos professores seniores deve ser reforcada
no que diz respeito a tutoria e supervisao dos seus colegas. Isto deve
acontecer, especialmente durante a auséncia do DE. Diferentemente dos DE,
estes professores podem desempenhar um papel crucial entre pares, motivando e
encorajando a presenca dos seus colegas.

> TEMA 2. >> Modelos femininos e aspiracoes de
aprendizagem das raparigas

Embora seja necessdria mais pesquisa para confirmar o aumento do sucesso escolar
das raparigas nas aulas com professoras, a presenca de modelos educacionais
femininos pode ser um factor promissor e decisivo para as raparigas no esforco
de cormigir as persistentes disparidades de género na educagdo. Alguns dos
passos que podem ser implementados para facilitar a sua presenca nas escolas e/ou
comunidades incluem:

> A implementacao de medidas especiais para atrair as professoras (isto &,
habitacao apropriada; apoio ao transporte; incentivos a carreira).

> A integracao de iniciativas tais como "mentores escolares" para as raparigas
para encorajar a sua permanéncia na escola e motivar a aprendizagem. Estas
podem ser mulheres identificadas na comunidade e formadas em alfabetizagao
/ numeracia e lideranca que prestam apoio as raparigas ao longo do ano escolar.
A colaboracédo entre a comunidade, a escola e o Ministério da Educacéao é
fundamental para identificar e formar mentores e tornar a iniciativa sustentavel.
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> A criacao de oportunidades para as raparigas se relacionarem com as
mulheres como modelos nas suas escolas. Este pode ser um primeiro passo
forte para quebrar os esteredtipos de género e fomentar as aspiragcbes das
raparigas. As escolas podem colaborar com a sociedade civil e / ou ONG para
organizar sessbes com raparigas que completaram a sua educacdo e estao
envolvidas em diferentes profissoes.

> O uso dos meios de comunicacao, tais como a projeccao de curtas-
metragens, para partilhar experiéncias de jovens mulheres de toda a Africa
falando sobre a sua escola, percursos profissionais e percursos pessoais. Estes
podem ser organizados para raparigas na escola e para aquelas que abandonaram
a escola, para desenvolver a sua compreensao das oportunidades através da
educacao e moldar as suas aspiragoes de aprendizagem.

Além disso, deve ser encorajada uma abordagem de ensino que promove a
participacao activa dos alunos nas aulas e presta atencao ao desenvolvimento
mais holistico da crianca quando estdo na escola. As conversas com os alunos
durante as DGF destacaram a necessidade de progresso:

> Envolver os alunos nas aulas com actividades mais interactivas (por exemplo,
jogos, desenho, cangoes, discussdes) que valorizem e incluam as experiéncias e
ideias das criangas e encorajem a sua motivacao e vontade de aprender.

> Reforco e/ou introducao (onde ainda nao existe) de formacao pré-servico
e / ou em servico para os professores, com foco em técnicas de aprendizagem
mais activas e inclusivas e estratégias de ensino que melhorem de forma ludica
a aprendizagem das criangas (por exemplo, desenho, cancdes) e encorajem a
expressao criativa (através, por exemplo, de desenhos, teatro, dancas, discussoes,
etc.) como parte do curriculo académico.

> TEMA 3. >> Castigo fisico no ambiente escolar e a
normalizacao de comportamentos violentos

O Estudo Qualitativo deu voz aos alunos que sofreram violéncia na escola e as suas
perspectivas sobre o uso da disciplina punitiva pelos seus professores. Desenhos e
conversas sobre as aspiracoes profissionais das criangas revelaram um cendrio ainda
mais preocupante onde a violéncia se normaliza nas experiéncias vividas pelas criancas
enguanto sonham em poder exercer o castigo corporal para ensinar, ganhar respeito,
ou punir. Contra este cenério preocupante, é portanto fundamental que as escolas
actuem com urgéncia para:

> E fundamental assegurar um ambiente de aprendizagem onde todos os
alunos, incluindo as criancas com deficiéncia, se sintam bem-vindos, seguros
e apoiados para se expressarem sem o medo de abuso fisico e violéncia. Até
mais num contexto onde a rotina didria das criancas é frequentemente caracterizada
por dificuldades, multiplas responsabilidades domésticas, normas desiguais de
género, e choques diversos que podem ter impacto na sua capacidade de aprender
e conseguirem o melhor desempenho quando estéao na escola.

> Implementar o mecanismo de referéncia da Violéncia Contra as Criancas
(VAC). A violéncia fisica relatada pelas criancas (especialmente no Norte) sé pode
ser superada com um sistema de apoio e uma abordagem holistica que integre
o desenvolvimento pedagdgico e social, e psicolégico dos alunos. Agora que o
sistema de referéncia VAC foi oficialmente aprovado no final de 2020, é altura de
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o implementar. Garantir informagédo sobre a existéncia do sistema as escolas e
aos alunos é um passo crucial para o progresso. A colocacao efectiva de caixas
de reclamacédo nas escolas é também fundamental. Ainda assim, é necessério
prestar muita atencdo a localizacdo adequada da caixa (uma vez que estas sdo
frequentemente colocadas em frente ao gabinete do director da escola), melhorar
os niveis de alfabetizacdo para assegurar a capacidade de apresentar relatérios por
escrito, e implementar sessoes de sensibilizagao.

> Reforcar a consciéncia sobre a legislacao actual e fortificar a formacao dos
professores com foco nas formas alternativas de disciplina (por exemplo,
incentivos de comportamento positivo, mediacao, aconselhamento entre
pares) em vez de castigos corporais e gestao de turmas através de um
comportamento positivo. Estas acgoes devem fazer parte de uma intervencao
mais holistica para contrariar a aceitacdo e as atitudes violentas normativas
enraizadas nos diferentes dominios familiares, comunitarios e escolares.

> TEMA 4. >> Desfasamento entre a educacao e as
oportunidades de subsisténcia

O fosso socioecondmico entre as regides Norte e Sul, que se traduz num acesso restrito
(se nao inexistente) ao emprego formal, foi captado através das vozes e perspectivas
dos participantes no Estudo Qualitativo. Estas confirmaram e reforcaram algumas
das conclusbes das rondas anteriores do estudo longitudinal da ALDE, mostrando
como esta realidade pode excluir as aspiracoes de educacao e potencialmente
constituir um factor de abandono escolar para todas as criancas, incluindo as
criancas portadoras de deficiéncia. Portanto, uma iniciativa imediata deve incluir o
desenvolvimento e a implementacao de:

> Devem ser introduzidos / reforcados programas de desenvolvimento de
competéncias para a vida para que os alunos da EP2 abordem diferentes
capacidades de aprendizagem e socioemocionais, € que correspondam melhor as
possibilidades de emprego. O MINEDH desenvolveu recentemente um manual
de competéncias para a vida para a escola. Por conseguinte, a implementacao do
uso do material nas escolas é o primeiro passo. No entanto, ndo inclui o aspecto da
empregabilidade; assim, isto deve ser efectuado urgentemente para se adicionar
ao manual.

No entanto, séo extremamente necessérias intervencdes de longo prazo. Como
ja foi salientado em rondas anteriores da pesquisa da ALDE, particularmente nas
recomendacdes de 2019, a colaboracao entre sectores e, consequentemente,
a promocao da cooperacao intersectorial para reduzir o abandono escolar é
fundamental. Estas conclusdes reforcam assim o apelo ja feito para que as politicas
abordem a distribuicdo desigual dos recursos ao longo da divisdo regional "para além
do sector da educacéo" (UNICEF, 2021b) como uma intervencéo vital e urgente para
prevenir uma maior deterioracao do envolvimento dos jovens nas escolas.

Ao discutir ou propor uma analise do fenémeno do abandono escolar, esta nao deve ser
exclusivamente uma questdo do sector da educacdo. Como o Relatdrio salientou, os
factores de abandono escolar e os factores de desmotivacao das criangas encontram-
se nos diferentes dominios da vida social e econémica. Como tal, o fenémeno do
abandono escolar precisa de ser abordado como uma questao transversal onde a andlise
e a accdo devem ser consideradas nos diferentes dominios politicos, econémicos e
socioculturais. Embora o sector da educacao a nivel distrital possa assumir um papel
de liderancga, o envolvimento de outras areas é fundamental. A luta contra o abandono
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escolar deve permanecer nos planos dos governos distritais, especialmente com a
politica de descentralizacao.

> Quando o abandono escolar € um problema sério, a oferta de refeicdes na
escola deve ser introduzida / continuada, seguindo o exemplo positivo de parcerias
previamente coordenadas para mitigar a inseguranca alimentar nas comunidades
(como destacado por entrevistados neste Relatério, consultar o Tema 6);

> Podem ser feitos mais esforcos para mobilizar mais parcerias, incluindo o
sector privado (por exemplo, pequenas e médias empresas gue operam nessas
comunidades) para melhorar as infra-estruturas escolares, com énfase em WASH
e nas condigdes de acolhimento dos alunos na sala de aula;

> O SDEJT, como 6rgdo do Governo Distrital, em trabalho colaborativo, pode
persuadir empresas que operam dentro das comunidades (e que beneficiam do
trabalho informal das criangas) a patrocinar escolas.

> TEMA 5. >> Ritos de iniciacao, a adolescéncia perdida e
o abandono escolar

A participacao de rapazes e raparigas nos ritos de iniciagdo, e a sua associacdo com as
elevadas taxas de absentismo e de abandono escolar, j& salientadas pelas rondas de
sondagens da ALDE em 2018 e 2019, foi ainda mais aprofundada no Estudo Qualitativo,
com especial atencao para os impactos sobre as raparigas. Embora a Pesquisa da ALDE
de 2019 tenha destacado o papel das autoridades locais e do Conselho Escolar (CC)
na defesa da realizacdo destes ritos, tanto para rapazes como para raparigas, guando
nao interferem com as actividades académicas, os resultados do Estudo Qualitativo
apelaram a mais:

> Sensibilizacdo por parte dos Funcionarios do Governo (por exemplo,
funcionérios distritais) através de seminarios organizados dentro da escola.

> Apoio ao Conselho Escolar nos seus esforcos para sensibilizar os pais sobre
a relevancia da educacao para as suas filhas. Especificamente, as colaboragcoes
consistentes com intervenientes governamentais e nao-governamentais poderiam
aumentar a sua capacidade para uma comunicacdo mais eficiente com as
comunidades e os agregados familiares.

> Sensibilizacao sobre a Saude Sexual e Reprodutiva e Direitos (em colaboracao
com parceiros de desenvolvimento e trabalhadores da saude) para raparigas e
rapazes através de semindrios nas escolas, teatro educativo nas comunidades,
capacitacdo do pessoal da educacéo, etc. Isto pode mobilizar a auto-sensibilizacéo,
ajudar as raparigas a estarem mais conscientes dos seus corpos, e decidir e agir
sobre as suas escolhas reprodutivas independentemente dos ensinamentos
recebidos durante os ritos de iniciagéo.

> Disponibilidade de servicos de planeamento familiar para raparigas e
rapazes mais novos para melhor compreenderem a possibilidade de evitar a
gravidez indesejada.

O efeito agravante do encerramento das escolas devido a COVID-19 colocou as raparigas
ainda mais em risco de casamento infantil e de abandono escolar. Embora Mogambique
j& tenha visto accdes significativas tomadas nas escolas e comunidades para reprimir o
casamento infantil, com a lei de 2019 que proibe o casamento infantil antes dos 18 anos
de idade, hé sinais claros de que é necessério fazer mais. Algumas das medidas que
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ainda podem ser tomadas, em conjunto com as medidas administrativas existentes,
S380:

> Aumentar a compreensao sobre o casamento infantil nas escolas primarias
para sensibilizar os alunos, e as raparigas em particular, para os seus direitos
fundamentais e para as implicagcbes do casamento prematuro e da gravidez
precoce. Isto deve ser acompanhado por um sistema de apoio e informacgao dentro
das escolas, especialmente quando os alunos estdo encurralados em condigoes
socioecondmicas precarias onde o apoio familiar é limitado.

> Reforco da capacidade dos circulos de interesse (clube escolar) existentes
na escola para equipar as criangas vulneraveis com auto-estima e minimizar o risco
de abandono escolar. Onde nao existem circulos de interesse, a criagdo desses
circulos deve ser a primeira accao.

> Apoiar ainda mais (quando existe ou introduzir quando falta) o trabalho dos
Pontos Focais de Género em cada escola para assegurar ambientes sensiveis ao
género nas escolas e ambientes de dendncia seguros para as raparigas.

>TEMAG6.>> Exposicao a choques e impactos na educacao

O trabalho de campo qualitativo forneceu provas do grau de impacto que algumas
escolas sofreram apds grandes desastres, especialmente nas regides Norte e Centro,
e o risco significativo representado pelos choques adversos no regresso das raparigas
a escola. Embora muitos esforcos tenham sido e estejam em curso para enfrentar os
desafios relacionados com os impactos dos choques negativos, mais pode ser feito
para:

> Investir na construcao / reabilitacao das salas de aula resilientes e inclusivas
com instalacoes de WASH - onde estas estdao em mas condicoes, ainda alojadas
em tendas doadas para ciclones anteriores, ou em falta por completo - fornecendo
saneamento adequado, equipamento de sala de aula, e material de ensino.

> Introduzir (onde faltar) e reforcar os programas de alimentacao escolar nas
escolas-alvo com base em critérios rigorosos, tais como os ja identificados pelo
estudo longitudinal da ALDE (UNICEF, 2021b).

> Deve haver um esforco concertado para assegurar que as escolas,
comunidades e agregados familiares apoiem o regresso das raparigas a
escola. Isto significa que é dedicada uma atencao especial a reducao em vez de
exacerbar as desigualdades de género existentes no acesso a educacao.

Conversas e desenhos feitos por criancas durante os grupos de foco nas diferentes
escolas revelaram como é dificil para as criancas imaginar a sua vida futura para além das
duras realidades da sua vida quotidiana. Estas séo caracterizadas principalmente pela
pobreza, marginalizacéo, desigualdades de género, ambientes climéaticos hostis, mas
condigbes de vida e acesso limitado as necessidades basicas, moldando claramente
0s seus sonhos de uma casa melhor € mais segura e de bens materiais para si €
para 0os seus agregados familiares. No entanto, a relevancia da escola, apesar de um
impulso social para dar prioridade as responsabilidades de subsisténcia, ainda é central
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nas narrativas das criangas.

Investir para fazer das escolas um ambiente convidativo, acolhedor e
inclusivo. Isto pode ser feito melhorando as infra-estruturas (como discutido
acima) para assegurar o acesso de todos, incluindo criangas com deficiéncia, mas
também investindo em mobilidrio exterior e espacos recreativos (incluindo plantas
e arvores) para tornar o recinto escolar mais convidativo. Além disso, uma escola
acolhedora pode motivar fortemente a assiduidade das criangas.

Reforcar a funcao do Circulo de Interesse (clube escolar) para apoiar as
criangas a incentivar o seu interesse mutuo na educagdo. Uma das formas
€ implementar a formagao em competéncias para a vida através do material
recentemente desenvolvido.

Deve ser assegurado um ambiente escolar funcional e hospitaleiro, onde
a vontade dos alunos de participar e aprender é encorajada e sustentada,
com o apoio de outros intervenientes (por exemplo, organizacoes internacionais
e sociedade civil). Para este fim, a presenca ou reforco dos programas de
aconselhamento (quando ja existentes) é essencial.

Reforgar a comunicacao entre o conselho escolar e o agregado familiar
para assegurar uma compreensao da necessidade de liberar as criancas das
responsabilidades econémicas e domésticas.
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